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1. Inledning

BERATTA, LEKA, LASA ir ett projekt initierat och drivet
av den ideella féreningen Lisrorelsen, vilken startade
som en kampanj r 2000 med mottot Ge dina barn ett
sprik. Bakgrunden till kampanjen var dels rapporten
Barnbarometern 1999, som visade att det hade skett
en kraftig minskning under ménga ar av smédbarns-
forildrars ldsning for sina barn, dels en OECD-un-
dersokning som visade att 25 procent av alla vuxna
svenskar hade en bristande lis- och skrivformaga. En
uppfoljande studie visade att 20 procent av de unga
vuxna (18-25 4r) inte kom upp i den lis- och skriv-
forméga som krivs nidr man gir ut den obligatoriska
skolan. Lisrorelsen dr ocksd en vidareutveckling av
den landsomfattande Dyslexikampanjen i slutet av
go-talet, dir Elisabet Reslegird var kampanjledare
och Bengt Westerberg var ordférande. I Lisrorelsen
hade de under de forsta aren samma roller.

En andra landsomfattande kampanj Lir for
livet/Lisrorelsen, med nyfikenheten som nyckel-
ord, startade i september 2002 och pégick till 2005.
Liksom den tidigare kampanjen var den ett huvud-
tema pa Bok & Bibliotek i Goteborg. Viren 2012
gjorde Lisrorelsen och Junibacken en undersok-
ning om hur ofta forildrar liser for sina barn. Den
visade att 35 procent av forildrarna liste dagligen
for sina barn, medan ytterligare 30 procent liste for
sina barn flera ginger i veckan men inte varje dag.
Lisrorelsen dterkom till Bok & biblioteksmissan
2013 med Plats for barn! som genomfordes i sam-
arbete med mingder med samarbetspartners och
185 medverkande. I samband med detta startades
en kampanj med parollen "Bekimpa sprikfattigdo-
men. Ge plats for barn.”

Under dren har Lisrorelsen arbetat med manga
metoder och modeller kring att beritta, ldsa, skriva
och lira. Lisrorelsen har sedan starten ett radgi-
vande ldsrad, som triffas ndgon ging per ar for att
belysa centrala frigor for Lisrorelsen. Experter

inom olika omriden har varit knutna till Lisradet
(bland andra professorerna Caroline Liberg och
Mats Myrberg) och till olika satsningar.

Minga stora projekt har genomforts, bland annat:

® Smd barns sprikvirld med konferenser, foredrag
och skrifter samt barnboksfiguren Alfons Aberg
pa 1o miljoner mjolkforpackningar dir han
uppmanade barn att skriva sitt ”bista ord”.

® Lekens betydelse for lirandet med 21 lekkonferen-
ser over hela landet och skrifter om leken i alla
aldrar.

® De nya svenskarna, ett projekt med utgings-
punkt i att Sverige har forvandlats frin ett stort
utvandrarland till ett stort invandrarland och
dir konferenser och en bok var centrala delar.
Projektet gick 6ver i delprojektet "Hur tillidg-
nar man sig ett nytt sprak?” med ljudbokspro-
jekt i SFI-klasser (svenska f6r invandrare) och
ett ljudboksprojekt med pedagoger som utgick
frin Astrid Lindgrens egen inlidsning av

® Mio min Mio bland 1 300 barn i forskoleklass i
de tolv invandrartitaste kommunerna i Sverige.

® Skriv- och beriittarfestivaler med lirarhandled-
ningar, forfattarbesok och teater, bland 32 ooo
fjardeklassare.

® Fiirska ord — my svensk litteratur for gymnasister
med 100 gymnasieskolor 6ver hela Sverige som
samlades till en tvd dagar ling inspirationskon-
ferens, for att sedan genomfora projektet ute i
skolorna.

o Uthildning och arbete trots dyslexi, byggt pa djup-
intervjuer med 40 vuxna minniskor med stora
lis- och skrivsvarigheter/dyslexi, vilket resulte-
rade i tvd bocker.

For niarvarande pagér foljande projekt
i Lisrorelsens regi:

® Bok Happy Meal i samarbete med McDonald’s,
sedan 2010 Nordiskt Bok Happy Meal. 95 boktit-



lar av 87 olika forfattare och illustratorer i en
total upplaga, 2001 till 2014, pd 16,9 miljoner
barn- och bilderbocker har ingitt.

o LASLOV vecka 44 ett brett lisfrimjande
samarbete genom Lisrorelsen med elevorga-
nisationer, bokforlag, bibliotek, bokhandel,
idrottsforeningar, fackliga organisationer, kul-
turinstitutioner och foretag i ett stort vixande
nitverk med i dag nirmare 8o medlemmar.
Malet idr att inom ndgot ar ha ersatt Hostlovet
med Lislovet, bide som begrepp och i skolor-
nas lisdrsplaner. Lislovet introducerades pd
Bok & Bibliotek 2015.

® Beriittelser som forindyar, i samarbete med
forfattaren David Lagercrantz, som donerat
ett ansenligt bidrag till en lidssatsning i 100
hogstadieskolor och 100 gymnasieskolor. Pro-
jektet ska lyfta fram berittandet i skonlitteratur,
biografier, och serier och genomférs med stod
av PostkodLotteriets Kulturstiftelse och i sam-
arbete med Svenska barnboksinstitutet.

Som framgir av genomgangen var landsomfattande
lisfrimjande projekt en etablerad del av Lisrorel-
sens verksamhet nir projektet BERATTA, LEKA, LASA
drog iging.

BERATTA, LEKA, LASA initieras

BERATTA, LEKA, LASA startade som ett pilotprojekt i
Stringnis kommun 2009 med bidrag frin Kultur-
departementet. Under 2011/2012 projekterades en
fortsittning tillsammans med foérskolor och bib-
liotek i Vistmanlands, Sérmlands och Orebro lin.
Detta ledde till en ansokan till Allménna arvsfonden
om ett tredrigt projekt i linens samtliga kommuner,
som beviljades under viren 2013. Projektledare —
frin projekteringen av pilotprojektet och framit
— var Elisabet Reslegird, ordférande for Lisrorel-
sen med mangirig erfarenhet som kampanjledare
tor de landsomfattande folkbildningskampanjerna
Dyslexikampanjen, Psyke kampanjen och Lisro-
relsen och av alla projekt som ingétt i kampanjerna.
Sakkunniga var Susanna Ekstrom, litteraturpeda-
gog, f.d. universitetsadjunkt inom ldrarutbildningen
med inriktning mot forskola vid Stockholms uni-
versitet, och Marianne von Baumgarten-Lindberg,
barnboksexpert, redaktor for kulturtidskriften Opsis

Barnkultur, tidigare redaktor for tidskriften Vi For-
dldrar och huvudsekreterare i Bokutredningen 1997.
Hon har ocksa valt alla barn- och bilderb6cker som
ingétt i Lisrorelsen i samarbete med McDonald’s i
Bok Happy Meal. Representanter frin landstingen
eller linsbiblioteken satt med i styrgruppen, liksom
personer med hogre befattningar inom forskolesek-
torn. Ebba Nanberg anstilldes som projektkoordi-
nator under de forsta tvd terminerna och Victoria
Prybil de tva avslutande terminerna. Li S6dermark
anlitades som pressekreterare for att nd ut till media
i linen och i riksmedia.

Linsbibliotekarie Peter Alsbjer, frin ddvarande
Regionbibliotek Orebro-Vistmanland, var engage-
rad redan i inledningsskedet och tillsammans med
regionbiblioteket deltog han i utvecklingen av pro-
jektet BERATTA, LEKA, LASA. Aven Stringnis kommun
ingick i en referensgrupp under planeringen och
senare 1 projektet. Projekteringsarbetet paborjades i
september 2011 och utvidgades i januari 2012 till att
dven omfatta Linsbibliotek S6rmland, genom lins-
bibliotekarie Anneli Reinhammar. Peter Alsbjer och
Anneli Reinhammar kom tillsammans med Elisabet
Reslegird att ingd i styrgruppen i planeringsfasen av
BERATTA, LEKA, LASA.!

For att planera och genomféra ett projekt av
den hir digniteten krivs omfattande forberedelser
och arbete, vilket underlittades av att arbets- och
referensgruppen kom att samla personer med bred
kunskap av barnbiblioteksverksamhet och med
arbete 1 forskolor. Under planeringsfasen genom-
tordes fyra arbetsseminarier och under genomfor-
andefasen triffades arbetsgruppen, inklusive styr-
grupp och referensgrupp, 20 ginger. Utéver det
hade styrgruppen 14 telefonkonferenser.

Projektets genomférande
BERATTA, LEKA, LASA finansierades av Allminna
arvsfonden och PostkodLotteriets Kulturstiftelse
och pégick frin hosten 2013 till och med véiren
20157 I projektet deltog forskolor och bibliotek i
29 (av 31) kommuner i S6rmlands, Vistmanlands
och Orebro lin.

Under 2012 och forsta halviret 2013 férankra-
des projektet hos bibliotekschefer, barnbiblioteks-

1. Ibilaga 1 finns utférliga uppgifter om vilka som ingick i projektets styrgrupp,
arbetsgrupp och referensgrupp, totalt 28 personer varav sju i styrgruppen.

2. Ibilaga 2 redogors for projektets budget.



ansvariga och 6vrig bibliotekspersonal. Forskole-
chefer och bibliotekschefer i linens 31 kommuner
informerades under viren 2013, nir medel beviljats
frin Arvsfonden, om vilken termin som gillde f6r
respektive kommun. Det beriknades att 40 pro-
cent av forskolornas avdelningar med smd barn
skulle anmila sig. En utrikning gjordes med ut-
gangspunkt i att det fanns 9 ooo barn per drskull i
dldrarna 1-3 4r i de tre linen. 40 procent innebar
ungefir 11 ooo barn.

Startskottet for projektet blev en inledande
konferens i augusti 2013 i Visterds for politiker
och hogre tjinstemin. Det ansigs nodvindigt att
den intresseanmilan som gjordes var forankrad
bide hos den ansvarige och i personalgruppen.
Alla forskolor i de berérda kommunerna inbjods
via forskolornas chefer att anmiila sig till projektet
och att di ange hur manga avdelningar och barn
som omfattades samt namn och kontaktuppgifter
till kontaktpersonerna. Detta skedde nigra méina-
der innan projektet skulle starta i respektive kom-
mun. Beroende pi folkmingd och hur minga smi
barn som fanns i varje kommun hade ett visst antal
platser reserverats for respektive kommun. Detta
foljdes upp och extra atgirder kunde vidtas om
alltfor £ anmilningar kom in. Anmilan gjordes till
Lisrorelsens koordinator for projektet, som holl
projektledaren och styrgruppen informerade. De
anmilda avdelningarna fick senare utforligare in-
formation om projektet.

Infor varje termin anordnades ocksd informa-
tionsméten i Arboga for chefer inom forskolor
och bibliotek som deltog i projektet. Projektet
genomfordes frin hosten 2013 till och med viren
2015 och di med en fjirdedel av kommunerna per
termin, fordelade 6ver de tre linen. Alla deltagare
inbjods till tva halvdagskonferenser, en i borjan av
den termin man deltog och en cirka en och en halv
miénad senare. Konferenserna bestimdes tll 15
stycken i de tre linen 6ver fyra terminer, totalt 30
konferenser (Bilaga 3). Under den sista terminen
deltog pilotkommunen Stringnis dnnu en ging.
Tva kommuner — Katrineholm och Nora — valde
av olika skil att stilla sig utanfor projektet, men en
torskola frin vardera kommunen deltog dnda.

D34 uppdelningen framforallt utgick fran for-
skolornas geografiska lokalisering, och da vissa sti-
der med omnejd innefattade s& manga forskolor att
dessa delades upp pé flera terminer kunde det frin
bibliotekens sida bli sa att vissa bibliotek och vissa

bibliotekarier som var kontaktpersoner deltog i
projektet flera terminer.

Projektet BERATTA, LEKA, LASA riktades till de
yngsta barnen i dldrarna 1—3 dr, och innebar att for-
skoleavdelningarna under en termins tid arbetade
med s.k. nirlisning av en bok, som de valde. Syftet
var att genom den pedagogiska modellen nirlds-
ning sitta fokus pa smé barns sprikutveckling och
att nd forildrar med budskapet att sprakstimulans
ska borja tidigt. Bocker valdes ut som bedémdes
ha ett rikt sprik, uttrycksfulla bilder och goda pe-
dagogiska mojligheter. Ett viktigt kriterium var att
det skulle finnas ett samspel mellan bildernas och
textens berittande och att arbetet med bockerna
skulle stimulera lek med ord, ljud, rytm och firg.
Tre bocker fanns att vilja mellan:

Hir dansar Herr Gurka av Lennart Hellsing,
bildsatt av Poul Stroyer. Rim-
men och ramsorna, de lek-
fulla bilderna, rytmen och
ordglidjen inspirerar till
lek med ljud, rérelser och
ord. Knut Brodin har ton-
satt minga av verserna
och de tillhor vér sing-
skatt.

Kanel och  Kanin.
Dikter om kroppen ir
en bilderbok i ovan-
ligt stort format med
text av Ulf Stark och
bilder av Charlotte
Ramel. Boken inne-
héller dikter om
orat, foten, naveln,
tungan, hjirtat m.fl.
kroppsdelar, inrama-
de av samspelet mellan
de bida vinnerna Kanel
(med en kanelbulle pa
huvudet) och Kanin.

Gummi-Lisa bittar hem
med bild och text av Anna
Bengtsson idr en expressiv
hindelserik berittelse om gummiankor pa havs-
dventyr. Boken formas till en sammanhingande
rytmisk hindelsekedja dir varje uppslag leder till
nasta.

Av de tre bockerna var Kanel och Kanin. Dikter

om kroppen den som flest forskoleavdelningar valde

<



att arbeta med. § 645 ex-
emplar av boken delades
ut under de fyra terminer

som projektet pagick.
Siffrorna for de
bida andra ir
2 536 exemplar
av Gummi-Lisa
hittar hem och

I 549 exem-

plar av Hir
dansar Herr

Gurka. 1 dll-

ligg till de hir tre bockerna tog
projektets huvudpedagog Susanna Ekstrom fram en
kommenterad boklista med 23 bilderbocker som
forskolorna kunde jobba vidare med efter att de
fordjupat sig i ndgon av de tre ovanstdende bocker-
na. Bockerna var valda utifran att de “har en sidan
komplexitet och kvalitet att de haller for nirlisning
under ling tid med 1-, 2- och 3-dringar. De hir
intressevickande, utmanande och lekinspirerande
bockerna finns inte alla tillgingliga i handeln”,
skriver Susanna Ekstrom, och uppmanar pedago-
gerna att kontakta sin bibliotekarie om de behéver
hjilp.

Ort och lokal for halvdagskonferenserna valdes
av koordinatorn utifran "nirhetsprincipen” for de
kommuner som deltog respektive termin. Det fick
girna vara en mindre ort som deltagare frin de
storre orterna reste till. Lokalerna valdes i samar-
bete med biblioteket i kommunen och var ofta i en
bibliotekslokal. Elisabet Reslegird var moderator
for samtliga 30 halvdagskonferenser och for de
tyra informationstriffarna i Arboga.

Uppligget av konferenserna arbetades fram
pé arbetsgruppens méten under véren 2013. Varje
halvdagskonferens pagick mellan kl. 14.00 och
17.00. Vid den inledande konfe-
rensen berittade projektledare
Elisabet Reslegird och
en representant frin

linen om uppligget av projektet. Susanna Ekstrom
holl sedan som huvudpedagog den forsta av tva {6-
reldsningar om att beritta, leka och lisa med sma
barn. Foreldsningen utgick frin det kompetenta
barnet och motet med den lyssnande och uppmiirk-
samme forskolepedagogen. Hon gick igenom de tre
bilderb6ckerna med betoning pa bade texten och
bilden och framholl mojligheten att arbeta fritt uti-
fran den bok som valdes och sedan fortsitta att ar-
beta med de andra bockerna under kommande ter-
miner. Vidare foreliste antingen Johanna Hellsing,
musik- och bibliotekspedagog med inriktning pi
sprakutveckling, eller Ami Ohman, forskolelirare/
utvecklingspedagog och musikproducent. Johanna
Hellsing gav exempel pa sitt arbete med sénger, rim
och ramsor tillsammans med smi barn. Ami Ohman
gav exempel pd hur man kan arbeta med musik i for-
skoleverksamheten for barn i aldrarna 1-3 ar. Bada
visade hur man med enkla medel och "musikred-
skap” kan arbeta med barn. Liksom i Susanna Ek-
stroms foreldsning betonades upprepningen nir det
giller smd barn. Den forsta dagen avslutades med en
lingre summering och frigestund.

Vid den forsta konferensen fick alla kontakt-
personer frin forskolorna de tre bockerna och
skulle sedan inom ndgra dagar anmiila till projek-
tets koordinator vilken av bockerna som de valt
att arbeta med och bekrifta antalet barn, det vill
siga dven antalet bocker. Totalt delades nirmare
11 500 bocker ut, varav ¢ 723 till barnen, 1 500
till forskoleavdelningarna och 270 till biblioteka-
rier, press och andra ber6rda. Bide bockerna och
skrifterna kvitterades. Vid nagot tillfille rickte inte
bocker och skrifter beroende pa att icke anmilda
personer kom till konferensen. De skickades d till
den aktuella forskolan i efterhand. Distributionen
av bocker till barnen gick frin projektets koordina-
tor via Lisrorelsens lager och distributionsféretag
till kommunens bibliotek som pa olika sitt l6ste
tormedlingen av bocker till barnen pé forskoleav-
delningarna. Ibland gjordes detta genom att biblio-
teken sjilva korde ut bockerna till férskolorna och
ibland genom att forskolorna himtade bockerna
pé biblioteken. Kontaktpersonerna fick dven den
pedagogiska skriften som tagits fram av Marianne
von Baumgarten-Lindberg i det antal som man
uppgett att man behovde till personalen pa forsko-
lan och till férildrarna.

I samband med den forsta konferensen fick
kontaktpersonerna ett informationsblad kring



hur dokumentationen skulle utformas (Bilaga 4).
Berittelserna om projektets genomférande och
barnens reaktioner och bidrag skulle limnas i tvd
separata delar. Den forsta dokumentationsdelen
kunde pedagogerna limna pa plats vid den andra
halvdagskonferensen alternativt maila/skicka till
koordinatorn. Den andra delen skickades till koor-
dinatorn i valfri form vid terminens slut. Det in-
komna materialet innefattade allt frin handskrivna
och datorskrivna dokument och teckningar till ut-
skrivna och digitala bilder.

Under den andra halvdagskonferensen — cirka
en och en halv ménad efter den forsta konferensen
— holl Susanna Ekstrém en uppféljande forelisning
om att beritta, leka och lisa med sm3 barn. Eli-
sabeth Bjorklund, universitetslektor i didaktik vid
Hogskolan i Givle, foreldste om litteracitet och
barns liserovrande och lyfte fram behovet av pe-
dagogers kunskap och tid. Den avslutande forelis-
ningen holls av forfattaren Ulf Stark dir han léste
och berittade om att skriva for smi barn. Aven
denna andra halvdagskonferens avslutades med
summering och frigestund.

Kontaktpersonerna péd forskolor och biblio-
tek som deltog pé konferenserna och férmedlade
information till 6vrig personal, holl kontakt sins-
emellan samt dokumenterade processen skriftligt
till Lisrorelsen. Forskolornas kontaktpersoner
ansvarade ocksé for att kommunicera projektet till
fordldrarna och hilla kontakten med bibliotek och
med Lisrorelsen. Forildrarna engagerades genom
den bilderbok som barnen fick med sig hem, och
genom den pedagogiska skriften som bland annat
uppmuntrar till lisning och berittande dirhemma.

Forskoleavdelningarna arbetade kontinuerligt
med boken under en termins tid, medan bibliote-
ken formedlade bockerna tll forskolorna, samver-
kade med forskolorna och anordnade en eller flera
kulturaktiviteter, till vilka barn och pedagoger och
i vissa fall dven forildrar inbjods. For att bibliote-
ken skulle kunna genomf6ra aktiviteter i samband
med BERATTA, LEKA, LASA avsattes 15 000 kronor
per kommun i projektbudgeten. Aktiviteten, som
genomfordes i samarbete mellan férskolan och bib-
lioteket, skulle fungera som ett sitt att sikerstilla
projektets mal och resultat pd lingre sikt dn sjilva
projekttiden, genom att skapa en infrastruktur for
fortsatt samverkan mellan forskola och bibliotek.
Oftast bestod aktiviteten av en dramatiserad fore-
stillning av ndgon eller ndgra av bockerna och/eller
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en utstillning av det material barnen producerade i
projektet. Forslag pa aktiviteter skulle skickas till de
tvd kontaktpersonerna pd det linsbibliotek/lands-
ting som kommunen tillhérde och sedan rent for-
mellt godkinnas av projektledaren. Det skulle visa
sig vara ett noggrant men mycket invecklat system.
BERATTA, LEKA, LASA byggde pé att uppmuntra
samverkan och relationsskapande mellan olika in-
stitutioner och dmnade na fyra olika malgrupper:

Den primira malgruppen var de yngsta barnen i
forskolan — mellan 1 och 3 dr — som nidddes genom
forskolepedagogerna pd smabarnsavdelningarna.
"Tabellen visar antalet barn de olika terminerna.

Termin Antal barn
HT 2013 2 460
VT 2014 3 009
Ht 2104 2 428
VT 2015 1826

Den sekundira mélgruppen var forskolepedago-
gerna som ndddes via forskolornas chefer. Totalt
medverkade 494 smibarnsavdelningar pa forskolor,
och under alla tre dren har 619 kontaktpersoner/
forskolepedagoger deltagit i konferenserna.

Den tredje maélgruppen utgjordes av de smi
barnens forildrar, som ndddes via forskolepedago-
gerna pa de avdelningar som deltog i projektet.

Den fjirde mélgruppen var den biblioteksperso-
nal som arbetade med barnlitteratur som niddes
via bibliotekscheferna i kommunerna. Under de tre
dren har 65 kontaktpersoner/bibliotekarier deltagit
i konferenserna.

Den breda allminheten ir ytterligare en mdl-
grupp. Denna niddes av information om projektet
via press, radio och tv.

Projektets komplexitet och mingden deltagare
fordrade en iterativ projektarbetsmodell fran pro-
jektledningens sida, dir erfarenheter och kunska-
per frin en termin togs i beaktande infor nista ter-
min. Det medférde att forutsittningarna for dem
som deltog i den forsta terminen sig annorlunda ut
i jimforelse med hur det sig ut f6r dem som deltog
i projektets senare terminer.



Forskningsprojektet Lasa

med de yngsta

Liisa med de yngsta ir ett foljeforskningsprojekt till
BERATTA, LEKA, LASA och finansierades av Postkod-
Lotteriets Kulturstiftelse, Lirarstiftelsen/SAF och
landstingen i Sérmlands, Vistmanlands och Ore-
bro lin. Syftet var att studera hur de olika aktorer
som deltog 1 BERATTA, LEKA, LASA samverkade med
varandra och med diskurser om barn, bilderbocker,
lek och lisning. Vidare syftade projektet till att fa
en Okad forstdelse for relationen mellan barnet och
bilderboken och for vilken betydelse ett projekt
som BERATTA, LEKA, LASA kan ha f6r de yngsta bar-
nens moten med bilderbocker.

LASRORELSEN

Blbllotek

Bilder-
boken

BERATTA,
LEKA, LASA

Bild 1. Modell over det nitverk av aktorer som
forskningsprojektet studerade.

I projektet studerades genomférandet av BERATTA,
LEKA, LASA pé forskolor och bibliotek, samt sam-
spelet mellan de olika aktorerna: Lisrorelsen som
initierade och drev projektet, utbildade deltagarna
och tillhandahéll bilderbocker samt medel for ge-
mensamma aktiviteter, forskolepedagogerna och
bibliotekarierna som genomforde projektet i sina
lokala milj6er, forildrarna som kunde arbeta med
boken i hemmet, barnen som deltog i projektet
och bilderb6ckerna som var navet i aktiviteterna.
Vidare undersoktes hur foreteelser som lisning,
berittande, barn, lirande och lek gjordes av de
olika aktérerna. Figuren ovan illustrerar det nit-
verk av aktorer som vi forskare sig formerades

inom ramen for projektet och dir de olika aktorerna
kommunicerade och agerade i relation till varandra.
Det enskilda barnet interagerade med bilderboken/
beriittelsen och med andra barn. Kombinationen
barnet-boken utgjorde en aktor, med vilken for-
skolan, biblioteket och forildrarna interagerade.
Mellan dessa tre aktorer skedde ocksa en kommu-
nikation, liksom mellan Lisrorelsen och projektet
som helhet. Vi anligger dirmed ett performativt
perspektiv, dir vi studerar gorandet si som det ser ut
i skiftande situationer. I alla dessa situationer eller
hindelser gors lisning, berittande, lirande, mening
och delaktighet pa skilda sitt, men hir gors ocksa
sddant som barndom, samhille och kultur. Frigor
som stills 1 projektet ér:

® Hur ser den beskrivning av samhillskontex-
ten ut inom vilken Lisrorelsen motiverar sitt
arbete och inom vilken ett projekt som
BERATTA, LEKA, LASA formuleras?

® Vilka aktiviteter genomfors pa forskola
och bibliotek och hur ser samarbetet mellan
dem ut?

® Hur gir nirlidsningen till och hur férhaller
den sig till de tre delarna beritta, leka och lisa
samt till lirande?

® Hur blir bilderboken, med dess bilder, texter
och teman en del av ett pdgiende arbete under
den termin som projektet pagér?

® Hur kan studien bidra till en djupare forstielse
av de yngsta barnens sprikrum?

® Hur agerar barnen och vad sker mellan
personal och barn, barn och berittelse samt
barn sinsemellan?

® Hur engageras forildrarna?

e Vilka mojligheter finns for barnen att vara
delaktiga och ha inflytande 6ver vad som
sker i projektet?

® Hur utvirderar deltagarna sjilva projektet?

Metod, material och teori

Foljeforskning dr en metod som innebir att fors-
kare foljer ett pagdende projekt och samarbetar
med de aktérer som driver projektet. Samarbetet
kan ta formen av ett pigdende kunskapsutbyte, dir
forskare och praktiker bidrar med sina respektive
erfarenheter och kompetenser och gemensamt dri-
ver projektet framat (Svensson, Brulin et al. 2009,
Herrmann et al. 2014, Johansson och Hultgren
2015). I det hir fallet utgérs foljeforskningen sna-
rare av en forskningsanknuten utvirdering, dir
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projektet fran borjan har sin form och vi forskare
toljer processen och analyserar projektet utifrin ett
teoretiskt ramverk (Johansson 2006).

Kontaktpersonerna frin forskolorna och bib-
lioteken som deltog i BERATTA, LEKA, LASA fick,
under den termin som projektet pigick, vid tva
tillfallen dokumentera sitt arbete genom att svara
pa ett antal frigor om hur de arbetade med pro-
jektet’. Dirutover skickades en separat frigelista
med utvirderingsfragor ut, for att vi skulle fi veta
hur deltagarna sig pa projektet i efterhand. Fra-
gorna formulerades gemensamt av oss forskare och
huvudpedagogen Susanna Ekstrom nir det gillde
torskolorna och f.d. konsulent vid Regionbiblio-
tek Vistra Gotaland Ewa Kollberg nir det gillde
biblioteken. Styrgruppen gick sedan igenom de
foreslagna frigorna. Svarsfrekvensen var hog vad
gillde dokumentation av det pigdende arbetet och
resulterade i ett rikt text- och bildmaterial, vilket
har utgjort det huvudsakliga materialet for folje-
forskningen. De separata utvirderingsfrigorna var
det f§ som besvarade, men dven i den férsta doku-
mentationen ingick frigor av utvirderande karak-
tir, vilket kan vara en forklaring till den begrinsade
svarsfrekvensen pé de sist utskickade frigorna. For
att f4 egna upplevelser av hur projektet genomfor-
des i de lokala miljéerna har vi ocksd besokt sju for-
skolor i Degerfors, Trosa, Vingdker, Visterds och
Orebro samt gjort deltagande observationer vid sju
forestillningar riktade till forskolebarn och forsko-
lepedagoger och vid en utstillning riktad till barn
och forildrar. Vi har ocksd genomfért intervjuer
med Elisabet Reslegard, Lisrorelsens ordférande
och projektledare, Susanna Ekstrém, huvudpeda-
gog och sakkunnig i projektet samt tvd personer
som ingick i projektets styrgrupp respektive arbets-
grupp: Peter Alsbjer, linsbibliotekarie i Orebro lin,
och Sylvia Blomberg, utvecklingsledare, bibliotek,
for barn och unga i Orebro lin. Utéver detta del-
tog vi vid niagra av de halvdagskonferenser som
anordnades och vid nigra av projektmétena inom
BERATTA, LEKA, LASA. Vi har ocksi funnits med pd
sindlistorna och kunnat ta del av de utskick och de
mail-konversationer som foérekommit inom pro-
jektets styrgrupp, arbetsgrupp och referensgrupp.
Detta material finns for vir egen bakgrundsforsti-
else, men redovisas inte i denna rapport.

3. Se bilaga 2.
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Dokumentationerna fran bibliotek och forsko-
lor utgoér ett material pa flera tusen sidor, vilket
innebar att en genomldsning av materialet som hel-
het bara kunde goras en ging. Det kan dven vara
viktigt att pipeka att antalet forskolor som deltar i
projektet ir betydligt fler 4n antalet bibliotek och
att dokumentationerna fran férskolorna dirfor ut-
gor ett betydligt storre material 4n bibliotekens.
Arbetet gick till sd att vi gick igenom dokumen-
tationerna och viéra filtanteckningar och firgmar-
kerade dem utifrin empiriska teman, vilka utgick
frin de frigor som vi stillde till kontaktpersonerna.
Parallellt urskildes analytiska teman, utifran vilka
vi gradvis byggde upp en struktur fér rapporten.
Infor arbetet med varje kapitel dtervinde vi till
dokumentationerna och gick igenom de aktuella
firgmarkerade avsnitten i ett slumpmaissigt urval,
for att repetera och hitta limpliga citat.

Forskolans arbete styrs av Liroplan for forsko-
lan (Lpf6 98/10), vilket dterspeglas i de dokumen-
tationer som pedagogerna gjort inom projektet
BERATTA, LEKA, LASA. Eftersom liroplanen ir sd
betydelsefull i forskolepedagogernas vardag, har
den ocksa piverkat var foljeforsknings metodolo-
giska inging och fitt betydelse for vira resultat. I
liroplanen finns en sirskild rubrik om "Upptolj-
ning, utvirdering och utveckling” som tar upp do-
kumentationens betydelse, vad den ska innehilla
och hur den bor anvindas. Att vi anvinde ordet
dokumentera, nir vi bad forskolepedagoger och
bibliotekarier att dela med sig av sina erfarenheter
av projektet, 4r med andra ord en metodfriga for
vart projekt. Nir forskolepedagogerna ombads att
dokumentera arbetet med projektet utgick de fran
forskolans kontext och kunde inte veta att vi etnolo-
ger inte bedomer dem utifrin i vilken utstrickning
de foljer liroplanen. Samtidigt har detta bidragit
till det rika material som vi fick tillging till, genom
att pedagogerna forhallit sig reflexivt till det som
gjorts inom projektet och bl.a. satt ljuset pa frigor
om delaktighet och makt. Pedagogisk dokumenta-
tion handlar inte bara om att finga barnens ”g6-
rande”. Det fungerar som ett sitt for pedagogerna
att bli medvetna om sina virderingar om hur de
sjalva forhiller sig till det som gors och sker, och
hur det styr arbetet, skriver Ann Aberg (Aberg och
Lenz Taguchi 2005:16). Liroplanen for forsko-



lan blir siledes en verksam aktor bade i projektet
BERATTA, LEKA, LASA och i foljeforskningsprojektet
Lisa med de yngsta. Bibliotekens dokumentationer
har en annan form, dir det arbete bibliotekarierna
sjilva har lagt ner pd BERATTA, LEKA, LASA ir det
centrala. Precis som forskolorna har sina rutiner
har biblioteken en mer formell administrativ tradi-
tion att forhilla sig till, ett faktum som paverkat
utformningen av deras dokumentationer, och dir-
med ocksi vért material.

Vad giller personalen pi forskolorna var minga
utbildade forskollirare, andra utbildade barnsko-
tare och en del hade inte genomgitt utbildning
inom omridet. For att inkludera alla som arbetar
med barnen inom forskolan benimner vi dem i
rapporten som pedagoger eller forskolepedagoger
och detsamma gor Lisrorelsen i materialet som ror
BERATTA, LEKA, LASA.

Ett performativt perspektiv

Teoretiskt tar forskningsprojektet sin utgangspunkt
i samhills- och kulturvetenskaplig barndomsforsk-
ning. Linge sdgs barn som human ”becomings”,
individer som befinner sig i utveckling och socia-
lisation och riknas som samhillsmedborgare forst
sedan de blivit vuxna. Under de senaste decen-
nierna har barndomsforskningen problematiserat
denna syn pa barn, forst genom att hivda att dven
barn 4r human ”beings”, som lever sina liv hir och
nu och péaverkar sivil sina egna liv som den om-
virld de lever i (Prout och James 1990, Qvortrup
et al. 1994). Problematiseringen fortsatte sedan ge-
nom att forskare ifrigasatte dven vuxnas autonomi
och sjilvstindighet och hivdade att alla minniskor
ir becomings i betydelsen beroende och stadda i
stindig tillblivelse (Lee 2001, Prout 2005). FN:s
konvention om barnets rittigheter ratificerades av
de flesta av jordens linder i borjan av 19go-talet
(unicef.se) och inom forskningen har barns rittig-
heter, framfor allt ritten tll delaktighet, lyfts och
problematiserats av forskare frin ett flertal disci-
pliner (Hart 1997, Tisdall et al. 2006, Gallagher
2008). I projektet ses barn som aktorer, som han-
terar de situationer de méter utifran sina forforsta-
elser och sin lust och vilja, med de medel de har till
torfogande och inom de ramar de kan verka.

Virt performativa perspektiv innebir emellertid
attvi inte bara ser mianniskor som aktorer, utan dven
miljoer (t.ex. biblioteket, forskolan), platser (t.ex.
lishornan, bokhyllan, skogsglintan) och ting (t.ex.

bocker, leksaker, kreativt material), liksom hindel-
ser (t.ex. nirlisningen, samlingen, utflykten), texter
(i tex. bilderbocker, liroplaner, forskningslitte-
ratur) och bilder (i t.ex. bilderbocker, teckningar,
filmer). Med denna utgingspunkt har en berittelse
inte nigon objektiv existens, utan framtrider i ett
samspel mellan olika aktorer. Den berittelse som
uppstar nir tvd “smadringar” (Ekstrom 2013) sitter
i forskolans ldsfatolj och bliddrar tillsammans i en
bilderbok ir inte samma berittelse som framtrider
nir en bibliotekarie bliddrar i samma bok under
sin genomgéing av arets bokskord for att vilja ut
vilka bocker som ska kopas in. I gorandet sker
kunskapande, meningsskapande, gemenskapande
och subjektsskapande; i gorandet blir minniskor
till som barn, vuxen, bibliotekarie, pedagog, 1-, 2-,
3-dring, som lekande-subjekt och lirande-subjekt,
som “"med-aktor” och "mot-aktor”.

Vi har valt att anvinda begreppet sprikrum
(Liberg 1993/2006) for de situationer och platser
dir allt detta gorande med koppling till berittande
sker. ”Sprakrum 4r sammanhang i vilka man dras
in i ett meningsskapande om betydelsefulla, spin-
nande, roliga, intressevickande eller allvarliga 4m-
nen”, skriver Caroline Liberg (1993/2006:153). Ett
sprakrum kan vara en fysisk plats likavil som ett
socialt ssmmanhang eller en inre fantasivirld. Aven
boken, texten och berittelsen i sig kan ses som ett
sprakrum dir det dr mojligt att gd in och utforska
spraket. Ett rikt sprakrum dr multimodalt och m&j-
liggor uttryck i tal, skrift, bild, film, drama, rorelse
och musik (ibid.). Sirskilt rorelsen dr betydelsefull
i detta projekt, som riktar sig till de yngsta barnen,
1-3 ar, ddr meningsskapande sker i det kroppsliga
gorandet (jfr Lokken 2008).

Kroppens materialitet dr grundliggande for
forstdelsen av mainniskors aktorskap. ”Barn ir
frin fodseln i fird med att begripa virlden, i en
stindigt pagdende kunskapsbildning. Barns aktiva
kunskapande sker med hela kroppen och ir savil
socialt som kulturellt till sin karaktir”, skriver
Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson
(2003:12, jfr Merleau-Ponty 1962, Lokken 2008).
Det dr med kroppen som virlden tas in och forstis
och det dr i samspel med andra — minniskor, ting
och miljoer — som barnet bidrar till sin egen sivil
som omvirldens stindigt pagdende tillblivelse och
omskapelse. Vi ser ocksd rummets materialitet som
betydelsefull i sammanhanget, di miljon i bibliote-
ket, forskolan och pé andra stillen kan fungera in-
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spirerande for barnens engagemang i berittelserna,
men den kan ocksd motverka deras mojligheter att
upptiicka och lira tillsammans (jfr Aberg och Lenz
Taguchi 20053).

Literacy och litteracitet

En enkel definition av /iteracy, pa svenska littera-
citet, 4r formdgan att kunna lisa och skriva. I den
tidiga utvecklingspsykologin forestillde man sig att
det var forst vid skolstarten som barnet var redo
att borja resan mot att bli en lisande och skrivande
individ, en forestillning som foljde med och ater-
upprepades under de foljande femtio dren (Morp-
hett och Washburne 1931, Dominkovié, Eriksson
och Fellenius 2006, Gillen och Hall 2012). Idag vet
vi att det dr en process som borjar mycket tidigare
dn sd. Denna insikt har lett till andra sitt att nirma
sig barns ldsutveckling som ligger nirmare det
sociokulturella perspektivet 4n det utvecklingspsy-
kologiska. Forskningsfiltet Emergent Literacy, som
formerades pd 196o-talet, kan sigas vara en forsta
reaktion mot det linjdra sittet att betrakta barns lis-
ning. Den innefattade studier av hur barn anvinde
okonventionella sitt att nirma sig t.ex. bocker eller
text, och erkinde dessa som strategiska forsok att
knicka ldskoden. Emergent Literacy sig med andra
ord ett samband mellan det barn gér med bocker
innan de sjilva kan ldsa och hur formégan att lira sig
ldsa och skriva utvecklas, ezzerges (Razfar och Gutiér-
rez 2012, Gillen och Hall 2012). Nyare forskning
har vidgat begreppet literacy till att innefatta ska-
pande, forstielse och tolkning av texter, samt dven
berittande, symboler och bilder. Det engelska be-
greppet /iteracy introducerades i svensk forskning pa
19g9o-talet som en beteckning fér kommunikation i
vidare bemirkelse 4n det som omfattas av lis- och
skrivkunnighet (Bagga-Gupta 2002). I detta vida
literacy-begrepp idr sprakliga praktiker i fokus och
man gor inte skillnad mellan text och annan spraklig
kommunikation (Bagga-Gupta och Silj6 2013). Det
vidgade begreppet flyttade fokus frin barns literacy
som enbart knuten till formellt lirande inom skolan
och betonade istillet vikten av informell literacy i
barnets omgivning, sirskilt hemmet, och betydelsen
av de forutsittningar och det stéd for literacy som
barnet far fran forildrar och andra vuxna.

Inom forskningsfiltet Early Childhood Literacy
fokuseras sma barns literacy och meningsskapande,
d.v.s. hur de tar in, bearbetar, tolkar och anvinder
text och bild. Redan spiddbarn kommunicerar och
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tolkar de intryck de fir, och barn exponeras tidigt
for texter och bilder av olika slag i exempelvis
bocker, reklam, tidningar, tv, skyltar och digitala
hjilpmedel som lisplattor och mobiltelefoner. Aven
om de yngsta barnen inte anvinder text for att lira
sig ldsa eller skriva, ir det under de forsta ren som
grunden liggs for deras fortsatta utveckling vad
giller att kommunicera genom olika typer av text
(Dominkovi¢ et al. 2006, Bjorklund 2008, Gillen
och Hall 2012, Lancaster 2012). Literacy kan inte
separeras frin spriket som helhet och inte heller
frin dess bredare kulturella kontext, och sm3 barn
ir redan frin fodseln bide dskddare och deltagare i
sddana sammanhang (Gillen och Hall 2012).
Literacy ir siledes ett 6verordnat begrepp som
innefattar alla verksamheter som iér relaterade till
lisande och skrivande i vid mening (Barton 2007,
Bjorklund 2008). I denna rapport har vi valt att
anvinda det svenska begreppet ltteracitet da begrep-
pet, liksom literacy, innefattar spraklig kommunika-
tion 1 vid bemirkelse. Begreppet presenterades av
Elisabet Bjorklund vid de foreldsningar som hon
holl under halvdagskonferenserna i BERATTA, LEKA,
LASA och passar siledes vil in med den ridande
uppfattningen av sma barns lisning och skrivande.
Bjorklund har ocksa anvint sig av begreppet i sin
avhandling (2008) dir hon ir inspirerad av Gunther
Kress (2003) och David Barton (2007). Litteracitet
kan definieras som “en bred och samlad beteckning
pé aktiviteter som i ett socialt sammanhang omfattar
anvindningen av tal, bilder, symboler och tecken i
direkt eller indirekt koppling till skrift”. (Axelsson
2010: 82). Litteracitet handlar om att vara en tol-
kande individ utifrin egna forutsittningar hir och
nu, inte om att bli det i framtiden. Att ligga dll ett
t i oversittningen frin det anglosaxiska begreppet
literacy ser Bjorklund dels som en poing for att for-
ankra begreppet i det svenska spriket, dels som ett
sitt att forhalla sig till, och ladda om andra begrepp,
som litterat, med positiva virden. Det kan ocks3 tol-
kas som en strategi for att understryka avstindet till
tidig literacyforskning och, istillet for i det formella
lirandet, borjaivardagslivet och i er6vrandetav spra-
ket. Begreppet understryker att litteracitet dr nagot
vi gor tillsammans, att litteracitetsutveckling dr en
socialiseringsprocess dir omgivningen vigleder och
stottar, och dir barnet sjilvt dr aktivt (Dominkovié
et al. 2006, Barton 2007, Bjorklund 2008). Begrep-
pets innebord ir inte heller for all framtid definierat,
det fortsitter att forandras och utvecklas (Gillen och



Hall 2012, Razfar och Gutiérrez 2012, Wohlwend
2012).

Litteracitet som gorande

Med utgingspunkt i det breda litteracitetsbegrep-
pet talar forskare om litteracitetshindelser och lit-
teracitetpraktiker, vilket synliggor att litteracitet dr
en process av aktivt tillignande, dven nir barnet till
synes dr passivt, som t.ex. i en hoglisningssituation
(Fast 2008). Litteracitetshindelser formar i sin tur
“en litteracitetspraxis som ir specifik for ett sam-
hille eller en kulturell grupp”. (Axelsson 2010:82).
Betoningen pa praktik och goérande leder till en
torskjutning frin substantiv till verb, frin ”sprik”
till ”spraka” (Bagga-Gupta och Silj6 2013).

Betoningen pa hindelser och praktiker sitter
ocksa fokus pé kroppen och tingen. Tillignande
av sprik ir inte nigot som bara sker i hjirnan;
hela kroppen ir involverad och interagerar med
ting, som t.ex. papper, pennor, iPads, bocker och
mobiltelefoner. Idag utvecklar barn en litteracitet
som omfattar ménga olika medier, och de kommu-
nikativa kompetenserna idr kopplade till en férmaga
att hantera teknologi (Aarsand et al. 2013). Barns
organiserade kunskap om boklisning i olika mil-
joer med olika personer och objekt kan ocksé ses
som en litteracitetshindelse. Manga olika hindel-
ser kopplas samman och bidrar till meningsskapan-
det. Erfarenheter ger en samlad kunskap om vad
bokldsning innebir, och det ir angeliget att pdpeka
att olika barn liser pa olika sitt (Bjorklund 2008,
Nelson 1996). Lisning kan ses som en social prak-
tik, inbdddad i socialt konstruerade epistemologis-
ka principer, som minniskor tar emot beroende pa
kontext och kunskap och utifrin vilka de dr (Street
2003). Det kan ocksi péstis att barn ir deltagare
i "kulturella rutiner” d.v.s. att olika handlingar
upprepas och utvidgas i de samtal som uppstir vid
bokldsning, exempelvis om text och bild (Corsaro
2003, Bjorklund 2008).

En forestillning om spraket som ett allestides
nirvarande medium, som barnet tillignar sig pa ett
naturligt sitt, visar sig genom de vattenmetaforer
som vi stott pa i litteraturen (och som i sin tur kan
associeras till savil tillvaron i livmodern som till
dopritualen). Barn som tidigt "duschas” med ord,
ljud, lek och sing bygger snabbt upp ett ordfor-
rdd, vilket ligger till grund for framtida lisforsta-
else och skolresultat, skriver biblioteksforskaren
Kerstin Rydsj6 (2015). Liberg (1993/2006) skriver

att rika sprikrum kinnetecknas av att man "badar”
i texter, bdde egna och sidana som ir producerade
av andra. Idealet som skrivs fram ér att spriket ska
finnas naturligt och vara bide overflodande och
variationsrikt.

Ett projekt fér de yngsta

Till skillnad frin ménga andra lasfrimjande projekt
som bedrivs 1 landet riktar sig BERATTA, LEKA, LASA
till de allra yngsta barnen, 1—3 ér. Det dr barn som
dr i full fird med att skapa och utveckla sitt ver-
bala sprik och som kommunicerar lika mycket eller
mer med sitt kroppssprik. For pedagoger, bibliote-
karier och andra som involverades i projektet var
det dirfor en alldeles sirskild utmaning att mota de
hir yngsta barnens intresse for bocker och berit-
telser. Anledningen till att projektledningen valde
den milgruppen var just att de yngsta barnen sil-
lan deltar i lisfrimjande projekt, trots att de har en
stor kapacitet. Susanna Ekstrom siger i intervjun
att det finns stora mojligheter med si smé barn och
att vuxna ofta saknar insikt om att sma barn verkli-
gen uppfattar, tinker och associerar:

Sma barn ir konsekvent undervirderade i
samhillet. /.../ Huvudmotivet for mig har varit att
fi dem som arbetar i forskolan att ta ett steg tillbaka
och se barnet, och férsoka forstd vad som
intresserar de hir olika barnen och vad de skulle
kunna ha mest glidje av. /.../ Man ska lyssna och

iaktta och ha en stor tilltro till barnen.

Gunvor Lekken (2008) skriver om de yngsta i
denna grupp, 1—2-4ringarna, och anvinder begrep-
pet “toddlare”, en forsvenskning av det engelska
begrepp "toddlers”, vilket betyder ”den som tultar”
(ibid.:x5f). T sin bok beskriver hon dessa barns
sociala umginge, vilket har en utpriglad kropps-
lig grund. Lokken vill lyfta fram de yngsta barnen,
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eftersom de ofta forbises, di det vilar ett "privat
och familjirt skimmer” 6ver barn yngre 4n tre ar.
De uppfattas ofta som pre-sociala, medan de i sjilva
verket i alla sammanhang dir de befinner sig med
jimndriga odlar och utvecklar sivil "toddlarkultur”
som "toddlarstil” och:

... 1den samhilleliga offentlighet som f6rskolan utgor
upptrider dven de allra yngsta pi sina speciella sitt
som fullvirdiga samhillsmedlemmar, bide som en del
av en kultur och som aktiva kulturskapare. (ibid.:24).

Deltagarnas syften

En av de fragor som stilldes till bide forskolor och
bibliotek var vilket syfte man hade med att delta i
projektet. Hir f6ljer ndgra exempel pé svar:

Genom detta projekt vill vi uppna att barn och
forildrar blir intresserade av boken, rim och ramsor
och andra bocker som de kan lidsa med sina barn. Vi
vill fa till en samverkan runt projektet med férdldrar
och hoppas pé att de fortsittningsvis gér till biblio-
teket och lanar fler bocker och liser for sina barn.
Vi ska ha roligt tillsammans med barnen och vill att
det blir ett tematiskt projekt dir vi fir med delar ur
liroplanen. (Norrgarden, Hallsberg)

Vi vill att barnen ska fi kinna gliddjen att kiinna igen
en bok, att kunna en bok. Bocker ska vara lustfyllt,
det dr roligt/skont/spinnande att lyssna pd saga.
Det ska vicka intresset f6r bocker, i fantasin kan vad
som helst hiinda. Vi vill ocksa stirka barnets jag och
kroppsuppfattning. (Kristallen, Gnesta)

Det vi vill uppna med att delta i projektet ir bland
annat att fi inspiration och 6ppna 6gonen for ny-
tinkande hos oss pedagoger. Vi vill dven forsoka
finga hela barngruppens intresse for bocker, lisning
och sprak genom att arbeta med ett tema under en
lingre tid. Aven 6ka samarbetet med forildrarna och
att de ska fa 6kad forstaelse for vikten av ate ldsa for
smébarn. (Lirkan, Koping)

Med hjilp av projektet vill vi férdjupa samarbetet
mellan férskolorna och biblioteken vad giller att ge
kommunens barn tillging till litteratur och ligga
grunden till en god lis- och skrivkompetens for dem.
(Biblioteken i Trosa kommun)
Syftena handlar om lust, lirande, skapande och samar-
bete, och de aktérer som niamns ir barnen, forildrarna,
forskolepedagogerna och bibliotekarierna. Tematiskt
kan vi se atta olika, men sammanflitade syften:

® Stimulera barns lislust och intresse f6r bécker.
Det handlar om att ge barnen positiva upplevelser av

16

bécker, héglisning och bokbliddring, att ”uppleva
glidjen med rim och ramsor, ordlekar och rytmik”,
men ocksi att “finna ron i att sitta och lyssna pd en
bok”. ”Vi vill 6ka intresset for lisning, hur viktigt det
ir och 6ka lisforstielsen samt f& upp dgonen for att
smé barn kan, vill och forstir vildigt mycket om de
bara fir mojligheten.” (Bjornungen, K6ping)
Stimulera kreativitet. Konstnirligt och kreativt
skapande, att vicka intresse for att beritta egna sagor
och dikter ir saker som nimns. Kreativiteten giller
inte bara barnen, utan ocksa personalen: ”Att hitta
ett arbetssitt dir boken fir vara utgdngspunkten i
vart arbete dir vér kreativitet fir blomstra.” (Hjor-
ten, Hallsberg)

Frimja lirande. Hir nimner f6rskolepedagoger
syftet att uppna liroplanens mal, att stimulera och
stirka sprikutveckling och lisforstaelse, att 6ka
sprakformagan och ge barnen en bred majlighet att
mota spriket. Aven bibliotek nimner betydelsen av
att projektet kan grundligga en god lis- och skriv-
formdga. De som har valt Kanel och Kanin. Dikter om
kroppen skriver ocksd om att 6ka barnens kinnedom
om kroppen. "Vi vill uppné kroppskinnedom, glid-
jen i att rora sig.” (Jirle Forskola, Orebro)

Stirka barnet. Detta syfte uttrycks i formuleringar
som att ”stirka barnens jagkinsla”, "utveckla inlevel-
seférmdgan” eller ”skapa tillit till sin egen férméga:
jag kan och jag tors”. Hir handlar det ocksd om att
jobba med olika material och uttrycksformer, si att
varje barn fir mojligheter att uttrycka sina kompe-
tenser och utveckla sina intressen.

Ge barnet upplevelser. En viktig del av syftet for
mdnga ir att barnen ska tycka att det dr roligt. Arbetet
med boken ska stimulera fantasin, vicka nyfikenhet,
barnen ska fi uppleva med alla sinnen, men ocksa
kinna nirhet och stirka sin inbérdes gemenskap. ”Vi
vill att alla barn, flickor och pojkar, ska fi ett gemen-
samt projekt som leder till gemensamma lekar och att
alla har roligt under tiden.” (Tallbacken, Hallsberg).
”Aven de som inte har orden upplever olika saker.
Det dr var 6nskan att dven deras upplevelser ska bli
synliggjorda.” (Mullhyttans forskola, Lekeberg)
Inspirera forildrar. Ett viktigt syfte for bade for-
skolor och bibliotek ir att f3 forildrar intresserade
av bocker och lisning och att uppmuntra dem att
lisa for sina barn och att besoka biblioteket. En
formulering som dterkommer ir att ”f3 upp 6gonen
pa forildrarna” for att lasning dr viktigt. "Fran bib-
liotekets sida hoppas vi uppni att intresset 6kar for
bocker och lisning hos savil barn som forildrar.”
(Surahammars bibliotek)

Frimja samarbete. Samarbeten som man hoppas att
projektet ska leda till giller det mellan forskolor och
bibliotek, mellan bibliotek och férildrar och mellan
férskolor och forildrar. ”Som bibliotek vill vi f6r-
djupa samarbete med férskolan och lyfta fram vikten
av ldsning. Via forskolepersonalen komma i kontakt
med de yngsta lisarna och deras forildrar.” (Kungs-



ors bibliotek). Nagon nimner ocksi samverkan mel-
lan olika avdelningar p4 forskolan som arbetar med
samma bok.

® Inspiration for personal. Forskolepedagoger skriver att
de hoppas att de genom projektet ska kunna utveckla
sitt arbete med bocker och lira sig mer om hur de
kan anvinda bocker i den pedagogiska verksamhe-
ten, liksom hur bocker kan anvindas i temaarbeten.
Aven bibliotekarier tinker sig att projektet kan
utgora fortbildning for dem.

”Stimulera”, "vicka”, ”stirka” och ”6ka” ir begrepp

som aterkommer i syftesformuleringarna och som
indikerar att man med projektet visserligen vill pa-
borja nigot nytt men framfor allt bygga vidare pé ett
arbete som redan pagéir. Med Libergs (1993/2006)
terminologi kan vi siiga att deltagarna ser BERATTA,
LEKA, LASA som en mojlighet att pd minga olika sitt
berika barnens sprakrum. Det dr ocksd tydligt att
deltagarna har en bred férstaelse av litteracitet, som
omfattar det talade spraket, skriven text, kropps-
spréak och kreativa uttryck av olika slag.

Rapportens uppliggning

Rapportens andra kapitel dr tinkt som en bak-
grund da vi tar vir utgdngspunkt i en genomgéing
av ldsfrimjande insatser i en nationell kontext, och
i hur biblioteken och forskolorna som institutioner
priglats av bide snarlika och skiftande demokratis-
ka och folkbildande ambitioner och vilka aterverk-
ningar det har haft f6r hur deras verksamheter ser
ut idag. Vi resonerar ocksd om hur detta paverkar
deras syn pd lisning och lisfrimjande och hur de
tagit emot projektet BERATTA, LEKA, LASA. Vi skriver
ocksd om forildrarnas roll i projektet, och hur den
formats av forvintningar pa ett gott forildraskap.
Aven Lisrorelsens inging till boken som artefakt,
och till lisning behandlas. Kapitlet avslutas med
en diskussion om bokens sirstillning och hur fére-
stillningar om folkbildning och fostran fir genom-
slag i ett lisfrimjande projekt som detta. I kapitel 3
star bilderboken och nirlisningen i centrum, bade
utifran teoretiska resonemang och konkreta exem-
pel pé hur den har anvints i BERATTA, LEKA, LASA
dir begreppet sprikrum (Liberg1993/2006) har
hjilpt oss att vidga vira tankegingar. Istillet for att
bara fokusera lisningen som sidan tillater begrep-
pet ett samspel mellan berittelsen, rammet, tingen,
kreativiteten, det kroppsliga, det sinnliga och upp-
tickarlusten. I rapportens fjarde kapitel ér platser,
kroppar, lek och lirande i fokus. Bide biblioteken

och forskolorna ir platser som priiglas av vissa in-
skrivna koder, vilket pi olika vis har paverkat de
barn och vuxna som ingitt i projektet, och vi redo-
gor for hur projektet har kommit att paverka den
fysiska miljon i férskolorna pé olika vis. Vi redogér
for hur boken blir till ett rum for lek, men ocksi
hur berittelsen tar plats i leken. Aven om lirande
inte dr centralt i sjilva projektidén for BERATTA,
LEKA, LASA utg6r lirandet en central del av vir stu-
die, och vi ger hir exempel pa hur lirandet har sett
ut. I kapitel § ir frigan om delaktighet, framfor
allt barns delaktighet, dominerande. Vi utgér fran
hur barns delaktighet har mojliggjorts i projektet
pé olika vis i ett sammanhang som BERATTA, LEKA,
LASA, ddr vuxna sitter ramarna och har tolknings-
foretride. Kapitel 6 bestir av en summering av de
utvirderingar som samlats in i projektet och av
utvirderande inslag i dokumentationerna. Dir ges
ocksd utrymme foér kommentarer frin personer
som varit engagerade i hur projektet har utfor-
mats. Kapitlet avrundas med en sammanstillning
over ett fortsatt lisfrimjande arbete i BERATTA,
LEKA, LASA:s anda frin férskolorna, biblioteken och
de som varit involverade frin Lisrorelsens sida. I
rapportens sjunde och avslutande kapitel samman-
fattar vi det vi kommit fram till i f6ljeforsknings-
projektet Lisa med de yngsta. Vi gor ett dterbesok i
de sprikrum som uppstatt i arbetet med BERATTA,
LEKA, LASA och vi presenterar de lirdomar som
dragits och som vi vill férmedla vidare till andra
som vill jobba lisfrimjande med de yngsta i sam-
arbetsprojekt mellan bibliotek, férskola och hem.
Det ir viktigt att poingtera att det édr forsko-
leavdelningar och inte hela f6rskolor som deltagit,
men vi har valt att inte skriva ut namnen pé for-
skoleavdelningarna som ingétt. Dels handlar det
om att gora rapporten smidigare att lisa, dels vill
vi virna om de deltagande avdelningarnas, barnens
och pedagogernas integritet. Forskolorna och bib-
lioteken har fatt behélla namn och ortstillhorig-
het; diremot har vi valt att anonymisera barnen av
etiska skil. Detta har gjorts genom att vi har bytt ut
deras namn mot pseudonymer. Aven forskolepeda-
gogerna och bibliotekarierna har anonymiserats i
de exempel vi tar upp, men dir har vi benimnt dem
efter yrkestillhorighet, och i de fall dir de ir flera i
samma exempel har de fitt heta pedagog/bibliote-
karie 1, 2 osv. I rapportens utvirderingskapitel har
vi tagit bort namn pé forskolor och bibliotek, da vi
anser att de som uttalar sig ska fa gora det fritt.
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2, BERATTA, LEKA, LASA

- ett lasframjande samarbetsprojekt

Att lisfrimjande insatser dr viktiga, framfor allt
for den unga generationen, ir en uppfattning som
Lisrorelsen, forskola och bibliotek delar med kul-
turpolitiker, och ett flertal projekt och kampanjer
genomfors i detta syfte pd savil lokal som nationell
nivéd. Lisfrimjande dr det ssammanhang som ramat
in och mojliggjort BERATTA, LEKA, LASA. Det kan
ocksd ses som den drivande faktor som motiverat
projektets olika aktorer. I det hir kapitlet tar vi vér
utgdngspunkt i lisfrimjandet och de tre institutio-
nerna bibliotek, forskola och hem, vilka samarbetar
runt lisfrimjande i projektet. Vi kommer ocksd
att resonera om folkbildning, demokrati och ”den
goda boken”.

Liasframjande i en nationell kontext
Statliga utredningar har genom aren lyft fram bo-
kens kulturpolitiska roll i ett demokratiperspektiv
(Carlsson och Johannison 2012, Kéreland 2013).
Lena Kireland beskriver hur utredningarna speg-
lar tidsandan:

Under det sena go-talet trodde man pé folk-
bildningens mojligheter, medan jimlikhets-
strivanden med ideologiska fortecken var
utmirkande for 1960- och 7o-talen. Sedan kom
198o-talets konkurrensperspektiv, som foljdes
av 199o-talets “ekonomism” och teknologiska
determinism. (Kareland 2013:83)

De nuvarande nationella malen for litteratur och
lisfrimjande som beslutats av riksdagen ir tinkta
att vigleda och inspirera kommuner, landsting och
aktorer i det civila samhillet, samt fungera styrande
for statliga myndigheters arbete.* Statens samlade

insatser syftar till att lisformigan hos befolkningen
forbittras, att fler regelbundet tar del av bide fack-
och skonlitteratur och att kunskapen om lisningens
betydelse for utbildning, bildning och delaktighet
i sambhillslivet okar. Sirskilt prioriterad ar barns
och ungas lisférmaga och motivation till att ldsa.
Att forbittringar kan iakttas bland de allra yngsta
nimns som extra viktigt (Andersson 2015:7).

Statens kulturrdd fick infor 2014 i uppdrag att
ta fram ett nationellt handlingsprogram for las-
frimjande med utgingspunkt i de nationella mélen.
Dir definieras lisfrimjande som att gora lidsare av
liskunniga, 6ppna vigar till litteraturen for den
som inte ldser, oka tillgingen till en méngfald av
litteratur pé olika sprik och i olika format for lasare
i alla dldrar, ge fler mojlighet till en konstnirlig
upplevelse genom litteratur samt ta bort hinder
for lisning, bredda en repertoar och stirka lisarens
sjalvtillit och ldsaridentitet. Sirskilt prioriterade
ar personer med funktionsnedsittning, personer
som tillhor ndgon av de nationella minoriteterna
eller har annat modersmal 4n svenska, samt barn
och unga, i synnerhet de som tillhér ovannimnda
grupper. I det nationella handlingsprogrammet
nimns ocksa lingsiktigt st6d till nationellt intres-
santa projekt som en satsning.

Kulturridet genomfor for nirvarande fem na-
tionella satsningar: Bokstart Sverige, som vinder
sig till barn och forildrar i utsatta bostadsomraden
i tre kommuner, Prus — du och en bok, som syftar
till att fa fler idrottande unga att lisa bocker pé sin
fritid, Ldsambassadoren, som verkar for att frimja
barns och ungas lislust samt Barnbokskatalogen,
som syftar till ett ge inspiration och vigledning i

4. http://www.kulturradet.se/Documents/L % C3 % A4sfr% C3 % Agmjande/handlingsprogram_lasframjande.pdf
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BARN-OCH DNGDOMSBOKSKATALOGEN Z01&/2017

Barn- och ungdomskatalogen 2016—2017 frin Kulturridet

valet av bocker. Litteraturvetaren Jonas Andersson
(2015) har pé Kulturraddets uppdrag tagit fram en
gedigen kunskapsoversikt 6ver nationella och in-
ternationella lisfrimjande metoder, projekt som
ror sig inom lasfrimjande ramar och forskning om
lisning, lisfrimjande och olika aktorer inom filtet.
Dir definierar han lisfrimjande som en aktivitet,
med en bestimd intention: att oka lismotivation,
bredda lisintresse och forbittra attityder tll lis-
ning. Han ringar in den vanligaste malgruppen for
bibliotekens lisfrimjande insatser, nimligen barn
och unga, och tar upp samverkan mellan bibliotek
och forskolor som en viktig insats for de yngsta
barnens sprikutveckling och lismotivation (An-
dersson 2015).

Liasframjande i en institutionell

kontext

Lisrorelsen dr en av de aktorer som verkar pa den
nationella arenan for lisfrimjande bland barn och
unga, och i projektet BERATTA, LEKA, LASA har ett
flertal samverkande aktorer ingétt. Lisrorelsen
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har initierat och drivit projektet tillsammans med
manga aktiva inom férskola och bibliotek i Vist-
manlands, Sérmlands och Orebro lin (se inled-
ningen), och ddrmed har Lisrorelsen ocksa definie-
rat och ramat in projektet, sdvil innehéllsmissigt
som ekonomiskt och organisatoriskt. Férskola och
bibliotek har utgjort arenor for projektet, och hir
har bibliotekarier, pedagoger, barn och forildrar
tagit emot och arbetat vidare med metoden nir-
ldsning, initierad av Lisrorelsen. Lisrorelsen har i
sin tur rekryterat ytterligare aktorer till projektet:
forfattare, illustratorer, bokforlag, foredragshallare
och forskare. Varje aktor har sina kunskaper och
forutsittningar att utveckla konceptet och goéra
projektet till sitt eget. Det innebir att ockséd ett
flertal olika diskurser om barn, bocker, lisning och
sprak mots i projektet. Vi ser t.ex. att alla aktorer
kan enas i 6vertygelsen om att det ir betydelsefullt
for smé barn att fa tillging dll berittelser, bocker,
ramsor och spraklek, men vi kan ocksd se att pro-
jektet ramas in pa delvis olika sitt av olika aktorer
— med betoning pé t.ex. lirande, lislust, samarbete
eller barns delaktighet. For att forstd institutio-
nernas olika ingingar i projektet behover vi forstd
deras olika forutsittningar och hur de forhaller sig
till varandra, men vi behover ocksi forsti vad som
forenar dem.

Vi ska borja med att se pd de bida samhaillsin-
stitutionerna forskola och bibliotek. Bida ir insti-
tutioner dir barn méter kultur och kunskap som
de gor till sina. Forskolor och bibliotek delar synen
pa barn som béde beings och becomings. Barn ses
som aktiva kunskapare hir och nu, men ocksi som
lirande subjekt. Barnen beméts i bida institutio-
nerna av vuxna som ser det som sin uppgift att
fostra och undervisa dem, men ocksi att stimulera
lek och fantasi och undersoka virlden tillsammans.
Samtidigt ir biblioteket och férskolan institutioner
som skiljer sig at. Verksamheterna bygger delvis pa
olika ideologier och deras historiska bakgrund ir
olika. De kan dirmed ses som arenor priglade av
konkurrerande uppfattningar om barn och barn-
domsideal som skiftat i olika tidsepoker (Dahlberg
et al. 2006, Halldén 2010).

Nir det giller samarbetet mellan bibliotek och
forskola finns en pataglig generell skillnad i att
barnen redan finns pd forskolan under bestimda
tider, vilket underlittade deltagandet i BERATTA,
LEKA, LAsA, dé pedagoger och barn kunde jobba
kontinuerligt med béckerna och teman knutna



till dem. Bibliotekarier 4 sin sida kommer i kon-
takt med yngre barn, dels nir forskolepedagoger,
dagbarnvérdare, forildrar eller andra anhoriga tar
barnen till biblioteket, dels nir barnbibliotekarier
i sin uppsokande verksamhet, besoker forskolor.
Aven om béde férskolepersonal och bibliotekarier
arbetar som pedagoger finns en skillnad i inram-
ningen av verksamheten. Trots att leken ir central
i forskolan, tillhor forskolan ett utbildningssystem,
vars huvudsakliga fokus ligger pé lirande. Studier
har visat att biblioteken odlar en bild av sig sjilva
som de som stir for lislust, i kontrast till skolans
lirandemal. Bibliotekarier tar stillning for berit-
tandet, boken och ldsandet, men kontrasterar sig
mot det de uppfattar som skolans instrumentalitet
och framhiller lisandets glidje och njutning (Ryd-
sj0 2003, Johansson 2009). Samtidigt ingir bide
folkbildning och férmedling av kunskap i folkbib-
liotekens uppdrag. Bide bibliotek och férskolor
kan siledes ses som institutioner for sivil barn-
kultur som kunskapsférmedling (Halldén 2010).
En arbetsfordelning i praktiken kan ocksi skon-
jas. Forskning om relationen mellan bibliotek och
torskola visar att biblioteket litt blir tillhandahal-
lare av bocker och kunskaper om litteratur, medan
torskolepersonalen tar det pedagogiska ansvaret
(Rydsj6 2003).

Forskolan som institution

For att sitta in forskolan i ett fordndringsperspek-
tiv, och vér studie i ett sammanhang, gér vi hir
ndgra nedslag i de senaste drtiondenas statliga
offentliga utredningar gillande forskolan. Hir kan
vi skonja en forindring som innefattar bade synen
pa forskolans roll och pa barnet i férskolan. Statens
offentliga utredningar (SOU) speglar det aktuella
samhaillsklimatet och fokuserar pi olika aktuella
fragor. Bilden av forskolebarnet i SOU kan ses som
inlemmat i en ”villkorsbunden konstruktion, ett av
flera sitt att tala om och att tinka om barn” (Hult-
qvist 1990:280). Utredningarna ligger dessutom
till grund for utarbetandet av liroplaner och andra

styrdokument.

http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1g7o-talet
http://www.lararnashistoria.se/forskolan_1g8o-talet
http://www.lararnashistoria.se/forskolan_rggo-talet
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http://www.lararnashistoria.se/forskolan_r1ggo-talet

Ett steg pd vigen mot den moderna forskolan
var Barnstugeutredningen som tillsattes 1968,
omsatt i forskolelagen 1975, vilken innefattade en
avgiftsfri forskola for sexdringar samt en utbygg-
nad av férskoleverksamheten i landets kommuner.”
Under 1970-talet skedde en 6verging frin en mer
auktoritir fostran, en férmedlingsmodell, till en
dialogpedagogik dir ett omsesidigt givande och
tagande barn och vuxna emellan sdgs kunna fostra
till en demokratisk grundsyn (Ehn 1983:24f, SOU
1972:26:45, 46). I en tidig etnografisk studie for-
lagd till daghemmet som forskningsarena beskrivs
den som "inte bara en social institution f6r barntill-
syn, utan ocksa ett kulturellt system som skapar och
dterskapar grundliggande tanke- och virdemonster
med en mer allmin giltighet” (Ehn 1983:15). Nista
proposition "En forskola for alla barn” fungerade
som underlag for den forskola for alla barn fran
1% dr till skoldldern som Riksdagen fattade beslut
om 1985.° 1987 ersattes Barnstugeutredningen av
Pedagogiskt program for forskolan, med betoning pa
planering, struktur och vuxet ledarskap (Mark-
strom 2005). Sedan sent 19go-tal har forskolan,
liksom resten av grundskolan, genomgitt ganska
omfattande forindringar. 1998 fordes ansvaret for
forskolan 6ver frin Socialdepartementet till Ut-
bildningsdepartementet.” Forskolan blev en egen
skolform inom det offentliga skolvisendet och fick
en egen liroplan, Lpf6 98, vilken reviderades 2010
(Skolverket 2010)®. T den ersattes benimningen
daghem av ordet forskola, en markering om att
forskolan dé blev forsta steget i ett sammanhallet
utbildningssystem, som inbegriper barn frin ett
till sexton &rs 3lder (Strander och Torstensson-Ed
1999). Forskoleklasser for 6-aringar infordes. Den
nya ldrarutbildningen kom éven att innefatta for-
skolldrarna, och utbildningskraven for lirare skirp-
tes med samma behorighetsregler for lirare inom
forskolan 1—5 som for ovriga lirare inom skolvi-
sendet. Utbildningstiden forlingdes och nya krav
stilldes pd ldrare att arbeta mélrelaterat (Johansson
och Pramling Samuelsson 2006, Halldén 2010).°
I SOU frin 2002 betonas kvalitetsarbete och den
mangkulturella forskolan och dess behov. I SOU

Liroplanen reviderades igen 2016, men den versionen har vi inte anvint i denna rapport.
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frin 2006 ir det istillet betydelsen av jimstilld-
het och genus i forskolans pedagogiska arbete som
framhivs, dven om det finns med redan 2002 (SOU
2002, SOU 2006).

Nedslagen i forskolans historia visar att for-
skolan inte ir, och aldrig har varit, en statisk verk-
samhet. Istillet tydliggér de att foérskolan dr en
konstruktion som utformas i vixelverkan mellan
ett antal olika rddande diskurser. Den framtrider
ocksd som nigot som barnet ir i behov av for sin
egen skull (Markstrom 2005). Att erbjuda omsorg
och frimja barns lirande kan ses som forskolans
frimsta uppgifter (Strander och Torstensson-Ed
1999), men det gir ocksd att hivda att det skett
en forskjutning av forskoleverksamheten fran ett
socialt omride till ett utbildningsomride. I prakti-
ken kan forskolan ses som en skirningsyta mellan
omsorg och lirande (se Halldén 2010). Forskola
och forskning samverkar, vilket ocksa fér tll f6ljd
att det som gors pa forskningsfronten éterspeglas
i politiska beslut som ror forskolan, sdsom utfor-
mandet av policydokument och liroplaner. P3
samma gang som forskolan forindras i samspel
med forskning och sambhillsutveckling péverkas
den dven av andra faktorer sisom okade krav pa
besparingar genom foretridesvis storre barngrup-
per (jfr Johansson et al. 2013). Forestillningar om
barn som kompetenta aktorer i sina egna liv har
blivit mer framtridande i vigledande dokument
under senare artionden (Markstrom 2013). Ocksi
barn lir sig och utvecklar socialt ansvarstagande
och politisk litteracitet genom att aktivt engagera
sig i skolan och det omgivande sambhillet (Britton
2000 genom James och James 2004:120). Samtidigt
gir samhillsutvecklingen mot en 6kad individuali-
sering som stiller hogre krav pa sjilvreglering och
ett aktivt medborgarskap i en ”aktiv vilfiardsstat”,
ett deltagande utformat efter vuxna normer. I kom-
bination med ett 6kat samhillstempo och en hard-
nande konkurrens paverkas dven barnen i férskolan
av denna utveckling (Jans 2004, Johansson 2010).

Laroplanens aterklang i BERATTA, LEKA, LASA

I forskolans liroplan och i skollagen kommer poli-
tiska avsikter till uttryck. Forskolorna i BERATTA,
LEKA, LASA forhaller sig, som nimnts, fortlopande
till laroplanen och hinvisar till den i dokumenta-
tionerna dd de beskriver sin medverkan i projektet.
Forskolan Bjorke i Trosa skriver att det ar viktigt
att man i valet av bok och arbete runt boken ”hittar
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de olika mélomrddena i Lpf6”. Ett exempel pi hur
det kan se ut finns i dokumentationen fran forsko-
lan Hagabacken i Lindesberg som gjort en tanke-
karta dir Aktiviteten Bokprojekt placerats i mitten.
Runtom har utdrag ur liroplanens olika mal (sprik,
matematik, socialt, barns inflytande m.m.) place-
rats. Forskolepedagogerna har markerat vad som
blir trinat i detta projekt. Liknande tankekartor
eller tabeller dterfinns i minga av de dokumenta-
tioner vi fatt in.

Att liroplanen ir en stindig nirvarande aktor i
forskolornas verksamhet visar sig ocksi under virt
filtarbete.

P3 avdelning Pristkragen pa forskolan Herrgir-
den i Degerfors finns en samlingsh6rna inredd
efter det tema som de jobbar med just nu: Sko-
gen. Det dr kopplat till de olika mél de arbetar
med: Barns inflytande och sprikmailet som ar

en del av mélet Utveckling och lirande. Utifrin
forskolans likabehandlingsplan har de jobbat
med ett mal som de sjilva valt: Bra lekkontakt.
Barnen har visat stort intresse for just skogen,
framfor allt en pojke har varit vildigt intresserad
av bjornar, vilket bide pedagogerna och de andra
barnen har tagit till sig. Dérfor har skogstemat
kommit att handla mycket om bjérnar och sen
har de jobbat vidare utifrin det. Spraktriningen
har handlat om att forst ldta som djuren, for att
sen kunna sitta ord pa annat.

Skogshérnan bestar av en gron madrass som
barnen kan sitta pa under samling, ett gront
blad som breder ut sig som ett parasoll 6ver
madrassen och ett trid i papper som slingrar
sig upp i hornet pa viggen. P4 madrassen
ligger just nu den bjérnintresserade pojken
halvt gémd under en stor gosebjorn. Pi viggen
sitter ocksd bilder pa olika djur: Ekorre, groda,
uggla, riv, spindel, vaken bjorn, sovande bjorn,
snigel, dlg och hare. Ovanfor hornan hinger
en hylla dir skogens djur, i papier-maché, stir
uppradade. Mitt bland djuren stér tva bjirt
grona gurkor med bdde hatt och strumpor. Vi
tittar pd dem, och pedagogen frigar barnen
som samlats runt omkring oss vad de grona ir.
Hon bérjar sjunga "Hir dansar Herr Gurka”.
Ett barn borjar fylla i: ”...gurka...” samtidigt
som han gér runt med en stoppad uggla.
"Hoho”, siger han. (Filtanteckning frin for-
skolan Herrgéirden i Degerfors 2013-12-04)

Exemplet visar hur arbetet med mal kopplade till
liroplanen och likabehandlingsplanen utokades



med egna mal som sedan inlemma-
des i forskolans l6pande verksam-
het genom temat Skogen. Boken
Hiir dansar Herr Gurka inforliva-
des sedan i det redan existerande
temaarbetet, vilket resulterade i att
dven gurkorna fick en plats bland
triden och de vilda djuren. Samtidigt
ir det ett exempel pd hur intressen frin
ett eller flera barn plockades upp och
blev en del av det dagliga livet i forsko-
lan. Hur barns delaktighet gors och moj-
liggors utvecklar vi vidare i kapitel 5.

Biblioteket som institution

Folkbiblioteken dr namnet pd den samhailleliga
institution som vi i vardagen moéter i form av
byggnader med tillh6érande biblioteksverksam-

het som kommunbibliotek och stadsbibliotek (se  §

Frenander 2012a). Linsbibliotek och regional
biblioteksverksamhet fungerar som en regional
stodfunktion for folkbiblioteken och ansvarar for
samordning, utveckling, kompetensutveckling och
kompletterande medieforsorjning. De har ddremot
ingen publik verksamhet.'” Tidigare har vi beskri-
vit hur forskolans verksamhet styrts och forind-
rats i ett vixelspel mellan forskning, férindringar
i hur barn uppfattas, offentliga utredningar och
styrdokument. Folkbibliotekens historia ir snarare
térbunden med politiska stromningar, samhillsut-
veckling, folkhemsbyggande och folkbildning (An-
dersson 2009).

De forsta svenska folkbiblioteken startades i
1800-talets borjan och ersatte successivt landsbyg-
dens sockenbibliotek och titorternas och stidernas
torsamlingsbibliotek och stadsbibliotek. Det fanns
ocksd bibliotek som drevs av arbetar- respektive
nykterhetsrorelsen samt bibliotek som drevs i pri-
vat regi. Aven arbetarklassens studie- och foren-
ingsverksamhet bidrog i hog grad till utvecklingen.
Forst under andra hilften av 18oo-talet fanns folk-
biblioteken i storre delen av landet, men det var
fortfarande inget enhetligt folkbibliotek, di det
inte fanns nigon samordning, eftersom bade dgare
och milgrupper varierade (ibid). Under 19oo-ta-
lets forsta ar kom folkbiblioteken att inspireras av

amerikanska ”public libraries”,
och ett folkbibliotek med ett
folkbildningsuppdrag blev pa-
rollen. Detta bor forstés utifrin
en oro bland borgerligheten och
konservativa som horde sam-
man med att ménniskor i stor
omfattning flyttade fran lands-
bygden till stiderna foér jobb
inom frimst industrin. Folkbild-
ningsrorelsen, som i forsta hand
samlade den vuxna befolkningen,
var ett forsok att komma till ritta
med sociala problem forknippade
med arbetarklassen. Det kunde
handla om fattigdom, brottslighet,
missbruk eller det som betraktades
som omoral och fordirvliga nojen.
Aven lisning av det som kallades
“smutslitteratur” skulle stévjas.
Dir var barn och unga en grupp
som utsattes for en sirskild risk, di deras moral
och smak ansdgs kunna ta allvarlig och varaktig
skada. Genom att erbjuda gratis l&n av god littera-
tur kunde den risken minimeras och goda lisvanor
frimjas. Bade folkbildningen och folkbiblioteken
kan ses som ett led i en disciplineringskampanj dir
arbetarna skulle fostras och kultiveras till borger-
liga ideal, samtidigt som bildning dven var en del av
arbetarrorelsens politiska kamp for demokrati och
socialism (Frykman och Lofgren 1979, Andersson
2009, Frenander 2012b). Folkbiblioteken blev pa s&
vis biade en del av, och ett medel for, folkbildning.
Den bakomliggande tanken var att samhillet skulle
utvecklas i positiv riktning med foreningslivet som
nav, medan mer filantropiska motiv lig bakom pri-
vata bibliotekssatsningar (Andersson 2009).
Under 19o0-talet genomfordes ett antal refor-
mer och genom en vixelverkan mellan politiska
utredningar och beslut samt ekonomiska medel
fick biblioteken si sméiningom den form de har
idag med sirskilda barn- och ungdomsavdelningar.
Varje folkbibliotek, oavsett storlek, har idag ett
barnbibliotek eller barnavdelning (Andersson
2009, Rydsj6 2010). Det gir ocksd att urskilja en
glidning frin ett uppdrag som innefattar demo-
krati, utbildning och férstréelse till att uppdraget

ro. Himtat frin http://www.biblioteksforeningen.org/fakta-om-bibliotek/bibliotekspolitik/ 2016-09-02.
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frin och med 1970-talet knutits nirmare kulturpo-
litiska fragor (Frenander 2012b). Detta har ocksi
gjort ett avtryck i barnbibliotekens utformning.
Den storsta forindringen i relationen mellan folk-
bibliotek och barn och unga kan dock relateras till
forindrade medievanor och nya informationstek-
niker (Dolatkhah 2012). Folkbiblioteken har aktivt
omslutit ny digital teknik och strivar efter att gora
biblioteken attraktiva for yngre generationer som
vuxit upp med det som ibland kallas "nya medier”.

All offentligt finansierad biblioteksverksamhet
sasom folkbibliotek, skolbibliotek, regional biblio-
teksverksamhet, hogskolebibliotek, lanecentraler
och o6vrig biblioteksverksamhet regleras genom
Bibliotekslagen. Den slar fast att:

Biblioteken i det allminna biblioteksvisendet
ska verka for det demokratiska samhillets
utveckling genom att bidra till kunskapsfor-
medling och fri dsiktsbildning. Biblioteken i det
allminna biblioteksvisendet ska frimja littera-
turens stillning och intresset for bildning, upp-
lysning, utbildning och forskning samt kulturell
verksamhet i 6vrigt. Biblioteksverksamhet ska
finnas tillginglig for alla.!

I avsnittet som giller folkbiblioteken sigs att de
“ska sirskilt frimja lisning och tillgang till littera-
tur” samt att:

Folkbiblioteken ska dgna sirskild uppmirksam-
het 4t barn och ungdomar for att frimja deras
sprakutveckling och stimulera till ldsning, bland
annat genom att erbjuda litteratur utifran deras
behov och férutsittningar.'

1949 kom Unescos Folkbiblioteksmanifest dir
folkbiblioteket pekades ut som en produkt av
modern demokrati och en praktisk demonstration
av demokratins tilltro till allmin utbildning som en
del av det livslinga lirandet. Manifestet reviderades
1994 och uttrycker att folkbibliotekets huvudupp-
gifter dr att verka for liskunnighet, information,
utbildning och kultur.” Utover Bibliotekslagen,
Folkbiblioteksmanifestet och lokala styrdokument
ir FN:s konvention om barnets rittigheter barn-

bibliotekens viktigaste styrdokument. Det forsta
steget mot att forankra den i folkbiblioteken var
formuleringen av en ny malsittning, Pd barns och
ungdomars villkor; som antogs av Svensk Biblio-
teksférening 2003, for att senare implementeras
och konkretiseras i barnbiblioteken. Dir faststills
bland annat:

Barnperspektivet ska vara utgingspunkten for
biblioteket. Barns och ungdomars egna behov ska
vara vigledande for verksamheten. De ska kunna
paverka denna och de ska erbjudas mojligheter att
uttrycka sig i biblioteket.

Vidare sigs att biblioteket ska vara en del av
sambhillets nitverk for barn och ungdomar nir det
giller sprikutveckling, kulturarv, kulturupplevelser
och eget skapande. Tillsammans med forildrar,
barnhilsovird, forskola och skola ska biblioteket
ligga grunden for det livslanga lirandet och stimu-
lera nyfikenhet och lislust."* Med malsittningen
kan en tydlig forindring frin ett organisations-
perspektiv till ett barnperspektiv i barnbiblioteks-
verksamheten urskiljas (Rydsj6 2010, Sandin 20171).
Forutom offentliga riktlinjer och mildokument pa-
verkas bibliotekets utformning och verksamhet av
hur det ser ut i niromradet, vilka malgrupper som
redan finns och vilka man 6nskar n4, vilken politisk
styrning som finns pa platsen och hur lokala hand-
lings- och verksamhetsplaner ser ut (ibid.).

Bibliotekets lisfrimjande uppdrag

I BERATTA, LEKA, LASA ingdr médnga olika bibliotek
vars storlek skiftar, exempelvis beroende pi om
de ligger i en mindre ort eller i en storre stad. I
de storre kommunerna finns huvudbibliotek och
filialer till detta. Bibliotekens upptagningsomraden
skiftar ocksi i storlek och karaktir, vilket kan ha
betydelse for hur frekventa biblioteksbesokare de
familjer som ingar i BERATTA, LEKA, LASA ir. Biblio-
tekens deltagande 1 BERATTA, LEKA, LASA kan ocksé
ses som ett sitt for dem att marknadsfora sig och
att fa tillgang till barn och forildrar, nigot som inte
minst blir tydligt i genomgangen av deras syften
till att medverka, som vi beskrev i kapitel 1. Det
bekriftas i dokumentation frin en férskola i Halls-

11. http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/sfs_sfs-2013-801/
12. http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/sfs_sfs-2013-801/
13. http://www.biblioteksforeningen.org/wp-content/uploads/2012/05/Unesco.pdf
14. http://www.biblioteksforeningen.org/wp-content/uploads/2011/05/Barnrek.pdf
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berg dir pedagogerna citerar en forilder som varit
pa biblioteket: "Nu nir vi vet var det ligger ska vi
g4 hit fler ganger.”

En genomging av de medverkande bibliotekens
hemsidor ger en fingervisning om att BERATTA,
LEKA, LASA bara ir en liten del av den marknads-
toring och allt det lasfrimjande och lisutvecklande
arbete biblioteken gor. Férutom att det i ménga fall
redan finns etablerade samarbeten mellan biblio-
teken och kommunernas forskolor finns det andra
exempel pa insatser for att tidigt uppmuntra de
minsta barnen till att bli biblioteksanvindare och
lisare. Manga bibliotek samarbetar med kommu-
nens barnavirdscentral och delar ut en forsta bok
redan till de nyfédda. Askersunds bibliotek bedri-
ver ett sprikutvecklingsarbete kallat "Den roda
triden” tillsammans med barnavirdscentralen,
forskolan, familjecentralen och skolan. I Kumla har
biblioteket samlat verksamheter som syftar till att
stimulera barns lisande. Under namnet Bokbol-
len fir barn o-6 ar givobocker vid olika tillfillen,
och det ordnas barnteaterforestillningar och andra
aktiviteter som rim och ramsor for de allra yngsta
eller sagostunder i sagorummet.

Biblioteken lidgger ocksd upp linkar som passar
barn. De kan leda till exempelvis barnombudsman-
nen, till pysselsidor, ”Barnens bibliotek” eller till
sidor kopplade till barnbokskaraktirer som Alfons
Aberg. Fantasin fir stort utrymme pa manga bib-
liotek, ofta kopplad till sagor, berittande och mu-
sik. Degerfors bibliotek ger ut en egen serietidning
pa nitet, "Natt pa biblioteket”"
hinder nir gosedjuren vaknar till liv efter sting-
ningsdags och i Sala ordnas "Lordag med barnen”
med teater och musik for de yngsta. P4 biblioteket
i Nykoping kan barnen lisa i sagogrottan och hilsa
pa familjen Bjorn i deras trid. Minga bibliotek
arbetar utifrin ett méngfaldsperspektiv och har
riktade aktiviteter till barn vars forildrar inte har
svenska som modersmil. I Eskilstuna finns ett helt
rum ignat it berittande: "Tusen sagors rum” — en
plats dir barn kan moéta sagornas virld med sago-
skatter och berittelser fran hela virlden pa méinga
sprik och de ordnar sagostunder med sagolek pi
flera sprik. Biblioteket i Nykoping ordnar ocksi
familjetriffar pd olika sprak och pa Arboga biblio-

som visar vad som

tek ordnas sagostunder for barn fran 3 ar och uppat
pa arabiska, somaliska och tigrinska. Detta dr bara
ett axplock av allt det som gors pa de bibliotek som
ingdtt i BERATTA, LEKA, LASA'®. T vér intervju med
Peter Alsbjer, linsbibliotekarie i Orebro, som varit
engagerad i BERATTA, LEKA, LASA sedan starten, talar
han om det lisfrimjande arbetet. Han identifierar
kunskapsbyggande och informellt lirande som de-
lar av det som utgér grunden for folkbibliotekens
kirnverksamhet. Han ser lisning som ett vaccin
mot socialt utanforskap, och som en del av en sam-
hillsbyggande process dir minniskor tar makten
over sina egna liv genom lisning. Det handlar om
att fi igdng tankar om ldsning, bilder och berit-
tande tidigt, och i den strivan ska de sma barnen
inte underskattas. Just att arbeta med de yngsta
barnen var nigot som ingen tidigare provat, och
dirfor var det intressant for biblioteken att delta i
projektet, malgruppen upplevdes som bide tydligt
urskild och eftersatt, siger han.

Samarbete mellan férskola
och bibliotek i BERATTA, LEKA, LASA

Samarbetet mellan forskolor och bibliotek inom
BERATTA, LEKA, LASA byggde i allminhet vidare pé
ett redan befintligt samarbete. Utifrin bibliote-
kariernas dokumentationer kan vi se att en vanlig
form av samarbete mellan férskolorna och bib-
lioteken bestir i att biblioteket forser forskolorna
med bokpiésar eller boklador, ur vilka de i sin tur
kan ldna ut bocker till forildrar, eller bokpésar uti-
frin ett visst tema som de jobbar med pa forskolan.
Minga forskolor besoker ocksi regelbundet bib-
lioteket for bokldn och kanske ocksé sago-, musik-
och teaterstunder. Andra samarbetsformer som vi
stotte pd i projektet var sprikutvecklingsprojekt
och gemensam fortbildning for bibliotekarier och
torskolepedagoger, att bibliotekarier deltog pa
foraldramoten, att forskolorna hade ldsinspirato-
rer eller lislustombud, som fick information och
inspiration fran biblioteket, och att forskolor hade
utstillningar pd biblioteket. Nagra bibliotekarier
berittade att de samarbetade med forskolorna i
Kulturrddets projekt Bokjuryn, dir barn kan rosta
pa sina favoritbocker och dir den vinnande forfat-

15. http://www.degerfors.se/download/18.b2cgc3213ff5a6262d2002/1386754477502/Natt+p% C3%As
16. Uppgifterna dr himtade frin bibliotekens webbsidor 2016-01-26.
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taren far ett pris. I nigra kommuner delade biblio-
teket ut gdvobocker till barn. Bibliotekens folkbil-
dande och forskolornas pedagogiska strivanden
mottes hirmed 1 ett gemensamt lisfrimjande
arbete. Sylvia Blomberg, som ir utvecklingsledare
pa regionbiblioteket i Orebro och ingick i arbets-
gruppen for BERATTA, LEKA, LASA framhaller i in-
tervjun att projektet gav en mojlighet f6r bibliotek
och forskolor att fordjupa sitt samarbete bortom
det som innebir att biblioteket tillhandahaller
bocker for utlining. Biblioteken och forskolorna
har olika utgingspunkter, siger hon, men férenas
i sitt intresse for barns sprikutveckling. Framfor
allt 4r det viktigt att hitta former for samarbetet,
som kan fungera i bibliotekariernas och pedago-
gernas vardag, siger hon, och detta ir nigot som
hon ser att de kan stédja frin den regionala nivén.
Peter Alsbjer dr inne pd samma spar. Han siger att
det handlar om att skapa relationer och allianser, i
det hir fallet mellan biblioteken och férskolornas
sméibarnsavdelningar. D4 blir ett projekt av det hir
slaget i forsta hand relationsbyggande, och i andra
hand lisfrimjande. Relationer stir for lingsiktig-
het och hillbarhet, och projektets ambitioner kan
da i forlingningen foras over till den ordinarie
verksamheten.
Efter de inledande konferenserna var det bib-
lioteken som i stort sett
genomgdende tog
kontakt med
torskolorna.
De distribu-
erade bockerna
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i de fall som inte linsbiblioteken gjort det, och de
anordnade ocksé i vissa fall gemensamma triffar.
Det var vidare bibliotekens uppgift att férfoga Gver
den pott pengar som skulle g3 till aktiviteter kopp-
lade till projektet. I flera kommuner hyrde man
in professionella artister som framforde egenhin-
digt komponerade program med material frin en
eller flera av de tre bockerna. I vissa fall skedde ett
samarbete kommuner emellan vad gillde inkép av
forestillningar. Andra bibliotek engagerade kom-
munens kulturskola eller lokala artister. Ett "aktivi-
tetsbord”, dir barnen kunde dramatisera sagan om
Gummi-Lisa fanns for utlining i nigra kommuner.
Det hinde ocksd att bibliotekspersonalen gjorde
egna forestillningar, som de bjod in forskolorna
till. Vid ett tillfille f6ljde en forskare med barn och
personal frin Rudbecksparkens forskola i Visters
till Stadsbiblioteket for att se en forestillning om
Kanel och Kanin.

Nir vi kommer in i biblioteket méter oss Kanel
och Kanin, alias bibliotekarierna som arbetar
dir, med kanelbulle respektive linga 6ron pa
huvudet. Vi far f6lja med dem ner i killaren
och sitta oss pa kuddar och si borjar fore-
stillningen med att Kanel och Kanin kommer
upp ur var sin grop. Forestillningen pigar en
halvtimme och koncentrationen hos barnen

ir stor hela tiden. Skddespelarna dr samspelta
och de olika inslagen f6ljer direkt pd varandra.
Barnen involveras i att t.ex. stricka upp hin-
derna, ldsa med i ramsorna, svara pa frigor,
“hjilpa till” att bldsa upp en ballong och blisa
sdpbubblor, hoppa som studsbollar och som
kaniner, prata med en talande papegoja, lyssna
pa ljud frin en ljudbok m.m. Nir Kanel bliser
sdpbubblor springer barnen spontant upp och
jagar bubblorna. Nir Kanel och Kanin har list
och gestaltat ramsan ”Sitt din fingertopp mot
min”, gir Kanin fram dll barnen en och en och
erbjuder dem att sitta sin hand mot hennes,
vilket de flesta gor. Kanel har en ljudbok och
barnen ska gissa vad det ir som liter. Nu mirks
det att det finns fler sprak in svenska i gruppen:
”A car!” ”En bil!” ropar barnen nir de hor ett
tutande ljud.”Horsie horsie!”, ropar en pojke
och skrattar glatt nir en hist hors gnigga. Mot
slutet kommer Kanel med en hemlig pise, som
barnen fir kinna pé utsidan av. Det ir en boll
som alla som vill fir studsa med. Kanin borjar
ocksd hoppa och alla som vill fir komma upp
och hoppa medan Kanin sjunger. En pojke hil-



ler bollen i handen och hoppar 6verlycklig och
intensivt upp och ner. Avslutningsvis dansar de
och sjunger Honki-tonki. (Filtanteckning frin
Visterds stadsbibliotek 2014-03-18)

Forestillningarna som anordnades av biblioteken
var i allminhet mycket uppskattade och utgjorde
en spiannande hindelse for barnen. S hir beskrev
pedagogerna pd Garphyttans forskola i Ljusnars-
berg barnens reaktioner vid forestillningen: ”Vissa
skrattade s de nistan kiknade och nigra tittade med
oppen mun och spinda 6gon och glémde nistan
blinka.” Upplevelserna frin forestillningarna fanns
ocksd i manga fall med i forskolans fortsatta arbete
kring bockerna, och gav en nytindning i projektet
om de hillit pa ett tag. Pedagogerna pi Forskolan
Jordgubben-Solrosen i Laxa skriver att teaterfore-
stillningen om Kanel och Kanin gav dem mer in-
spiration att sjilva dramatisera figurerna. I vissa fall
fick en del forskolor med en cd eller gjorde egna
inspelningar i samband med forestillningen, vilka
de sedan anvinde. Forskolan Korallen i Gnesta
skrev att teatern var hojdpunkten i projektet, och
sa beskrivs det dven av andra. Det berittas ocksa att
vissa barn inspirerades av forestillningarna och tog
in dem i sina lekar.

For de bibliotek som inte hade andra samarbe-
ten med forskolan utéver projektet, t.ex. i form av
bokpasar eller regelbundna biblioteksbesok, innebar
det emellertid att deras bidrag i projektet blev ett
avgrinsat event. Det framgick inte heller alltid att
aktiviteterna hade nigot med biblioteket att géra.
Nir en forestillning kom ut tll férskolorna lades
fokus mer pa skddespelarna eller musikerna och
forestillningen i sig, in pd vem som tagit dit den.

Det finns forskolor som uppger att de inte
hade ndgon kontakt med sitt bibliotek utover att
de fick bockerna; en forskola uppger till och med
att deras bibliotek inte visste om att de var med i
BERATTA, LEKA, LASA. Men det finns ocksi exem-
pel pé att biblioteken gjort en hel del utéver det
som forvintades av dem. Bade Kungsors och De-
gerfors bibliotek bidrog t.ex. med egna medel for
att ha rdd att arrangera sin kulturaktivitet. En del
bibliotekarier besokte forskolorna for olika former
av bokprat, andra arrangerade utstillningar. I De-
gerfors stillde kommunens forskolor ut sina alster
och dokumentationer pi biblioteket med hyilp av
bibliotekarierna. Barn och férildrar bjods in till
utstillningen och biblioteket stod ocksa for forti-

ringen. Raby bibliotek i Visteras bjod in barnen pa
boklek utifrin den bok som forskoleavdelningen
valt, och i anslutning till detta fick barnen en egen
stund i biblioteket fére ordinarie Gppningstid, si
att de kunde bekanta sig med biblioteket:

Vi har sett det som en poing att barnen kom-
mer till biblioteket for att f3 tillfille att bekanta
sig med lokalen/oss/béckerna samtidigt som

de upplever nagot (férhoppningsvis) tryggt och
vilbekant. (Bibliotekarie)

Vissa bibliotek valde att fokusera pa att utveckla de
vuxnas kompetens och anordnade fortbildningar
eller deltog i gemensamma nitverk for kompetens-
utveckling. Flera bibliotek samlade f6rskolans kon-
taktpersoner till nitverkstriffar. I Oxelosund sat-
sade biblioteket pa en kurs for forskolepedagoger
i muntligt berdttande och i Visteras anordnades en
foreldsning om flersprakighet och sprikutveckling.

Férildrarnas roll

i det lasframjande arbetet

Forutom biblioteket och forskolan idr en tredje
institution, hemmet, involverad i projektet. Forild-
rarna, vars barn deltog i BERATTA, LEKA, LASA,
stilldes infor en hel del forvintningar, framfor allt
genom forskolepedagogerna, som var deras direkt-
kontakt med projektet. Det forvintades av forild-
rarna att de skulle jobba med boken hemma, delta
i lirandet, stodja forskolans arbete, ta med sig bar-
nen till de arrangemang som biblioteken ordnade
och 1 vissa fall ocksd bidra med material till ska-
pande, t.ex. toarullar for att gora blickfiskar, nylon-
strumpor till stoppade kanelbullar och liknande. I
Lisrorelsens pressmeddelande som skickades ut
infor projektets slutspurt anges ”Stimulera f6rild-
rarnas engagemang” som ett av projektets fyra mal.
Aven i de mil som forskolorna anger for projektet
dterkommer frasen att de vill paverka forildrarna
att lisa mer for sina barn och forstd lisandets be-
tydelse.

I liroplanen och skollagen betonas att forsko-
lans arbete med barnen ska ske i ett nira och for-
troendefullt samarbete med hemmen. Det handlar
om att Oka forildrars mojligheter till inflytande
inom ramen for de nationella malen och det de-
mokratiska uppdraget, samt forskolldrares ansvar
for att forildrar fir nodvindig insikt i verksam-
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heten som mojliggor det (Jonsdottir och Nyberg
2013, Strander och Torstensson-Ed 1999). Att bide
barn och forildrar uppmirksammas och tas emot
respektfullt och att det sker ett informationsutbyte
mellan lirare och forildrar om det som péverkar
barns vilbefinnande och lirande kan ocksd fung-
era kvalitetsstirkande for forskolan (Sheridan et al.
2011). I Lpf6 98/10 sigs att "Forskolan ska kom-
plettera hemmet genom att skapa bista mojliga
forutsittningar for att varje barn ska kunna utveck-
las rikt och méngsidigt”. BERATTA, LEKA, LASA kan
ses som en sidan link som mojliggoér samarbete
mellan forskola och foérildrar runt barns lirande
och utveckling.

Tidigare sdg forskolan det som sin uppgift att
fostra forildrar i gott fordldraskap, idag stills krav
pa att forildrar ska kinna till hur férskolan fung-
erar, och de forvintas vara delaktiga i bide verk-
samheten och det egna barnets utveckling, skriver
Ann-Marie Markstrom (2013:210). En stor del av
ansvaret for barnets utveckling och lirande liggs
pa forildern som forvintas fungera som ett stod for
barnet och ”leva upp till samhillets krav och ridan-
de normer om ett gott forildraskap” (ibid.). Detta
kan relateras till synen pa forildrar som viktiga akt6-
rer i barns erévrande av litteracitet (och ibland som
mindre kompetenta nir de inte liser for sina barn).
Lisning och litteracitet gors till en del av forilderns
ansvar och kan exempelvis handla om hoglisning
eller om att utveckla barns sprakformégor.

De flesta forskare verkar vara ense om att for-
dldrars engagemang och hemmet som en plats for
lisning fylld av bocker, tidskrifter och tidningar in-
verkar positivt pa barns lisformédga och lisintresse.
Det kan dras s lingt som konstaterandet att "Det
rider konsensus bland forskare om forildrars bety-
delse for barns tidiga sprikinlirning.” (Andersson
2015:29). Forskningen sidger att barn som tidigt
kommer i kontakt med skriftspraket, t.ex. genom
att forildrar eller pedagoger liser for dem, fir en
mjukstart och en ling startstricka som underlit-
tar den fortsatta lis- och skrivutvecklingen. Rydsjo
(2015) hinvisar till forskning som visar att tidig
sprikstimulans i form av engagemang fran for-
dldrarna, regelbunden hoglisning och tillgang till
bocker i hemmet har bade kortsiktiga och langsik-

tiga effekter. Samspelet med vuxna i litteracitets-
praktiker leder till positiva upplevelser av bocker
och ldsning, skriver Rydsjo (2015). Det gor att bar-
net fir en identitet som lisare och relationen mel-
lan ldslust och lisforméga blir till en positiv spiral,
dir barnet som tycker om att lisa liser mer och fir
en allt stérre kompetens (ibid.). Utifrin en forstel-
se av litteracitet som en socialt férankrad férmaga
ir det uppenbart att det beh6vs sammanhang dir
denna forméga kan utvecklas (Bagga-Gupta och
Siljo 2013).

Det talas om en lisningens Matteuseffekt'”,
d.vs. att den som tidigt utvecklar lisformiga
ockséd utvecklar en identitet som lisare och for-
knippar lisning med positiva och lustfyllda kins-
lor, medan de som ir lingsammare Gvar mindre
pé att ldsa, deras firdighet som lisare utvecklas
inte och de identifierar inte sig sjilva som lisare,
vilket gor lasningen till en mindre och mindre del
av deras liv. Forutsatt att vissa barn inte utpekas
som mindre virda att satsa pd skulle den forestill-
ningen tala for att insatser redan bland sméd barn
ar meningsfulla och att de fir effekt (ibid.). Sam-
tidigt ligger detta ganska stort ansvar pd forild-
rar, ndgot som bekriftas i en genomgang av olika
forskningsstudier dir vikten av foridldrars med-
vetna och kvalitativa sprikstimulans redan tidigt
i barns liv bekriftas (Andersson 2015).

Tankar av det hir slaget inbegriper en uppfatt-
ning om att barn tidigt bér formas till framtida li-
sare, och en deterministisk uppfattning om att det
redan i skoldldern kan vara for sent. I olika typer av
policydokument som styr den dagliga verksamhe-
ten i forskolan, som liroplanen, finns férvintningar
pa att den “goda forildern” ir med och skapar
inte bara “goda forskolebarn” utan ocksa framtida
“goda medborgare”. Hiri ligger en pedagogisering
av forildraskapet (Markstrom 2013). Bilden av ett
“gott forildraskap” implicerar att det ocksd finns
fordldrar som inte lyckas leva upp till det goda for-
dldraskapet, bland annat genom att inte vara enga-
gerade eller samarbeta pa "ritt” sitt.

Flera pedagoger pépekar att barnen inte ir
vana vid att man liser bocker fér dem och att
de som forskola har ett ansvar att vinja dem vid
det. Det kan ses som ett exempel pa en uppfatt-

17. Ett system som innebir att en tidigare gynnad part gynnas ytterligare. Ursprunget ir bibelstillet Matt. 25:29:
”Var och en som har, han skall fi, och det i 6verflod, men den som inte har, frin honom skall tas ocks3 det han har.”
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ning som iven Lisrorelsen ger uttryck for; alla
torildrar gor inte bocker och lisning tillging-
liga for barn. Talet om minskad hoglisning i de
svenska hemmen ir ett exempel pd en bristdis-
kurs, som sidger att ndgot saknas. I det hir fallet
ir det brist pi foridldrar som ldser for sina barn.
Forskolan gir in och tar 6ver den uppgift som
“egentligen” anses ligga pé forildrarna, och det
gar att formoda att det gors med en férhoppning
om att barnen tar med den vanan hem. Detta gir
att sitta in i ett storre sammanhang, dé férskolan
kan ses som en arena mellan teori och praktik
dir sambhillets tankar om barn och den goda
barndomen manifesteras (Hultqvist 1990, Lenz
Taguchi et al. 2011, Johansson et al. 2013). Det
visar ocksd pd att fordldrarnas roll i projektet
inte ir statisk: de har fortfarande en chans att bli
kompetenta forildrar som manifesterar den goda
barndomen. BERATTA, LEKA, LASA fungerar pé si
vis bade som fostrande kraft och som ytterligare
en link mellan férskolan och forildrarna nir det
giller barnets utveckling.

Ett exempel pé hur olika forildrar kan ta emot
torskolans budskap om lisningens betydelse fick
en av oss av en tillfillighet i ssamband med en dok-
torsdisputation i Orebro. Vid lunchen visade det
sig att en av lektorerna pa universitetet var mam-
ma till ett barn, vars forskola deltog i BERATTA,
LEKA, LASA. Hon berittade for forskaren att dot-
tern hela tiden ville att de skulle lisa boken om
Gummi-Lisa dir hemma och de hade ocksa kopt
tvd gummi-ankor, réda Gummi-Lisa och bl3 lille-
bror. Pi frigan om hur hon paverkats av projektet,
svarade hon att hon sjilv alltid hade list, och inte
tyckte att hon har blivit sirskilt paverkad. Hen-
nes man, diremot, som kom fran en lisovan miljo,
hade blivit mycket uppmirksam pé lisningens be-
tydelse och papekade for henne hur viktigt det var
att de liste for dottern.

Forskolornas lasfraimjande
samarbete med férildrarna
Vilken typ av samarbete och dterkoppling

som skett mellan forskolor och forildrar
inom BERATTA, LEKA, LASA varierar. Den
inledande informationen till férildrarna
gavs vid olika tidpunkter — allt ifrdn ett
stycke in pd terminen till att de fick in-

formation redan fére barnen. Information
under projektets ging gavs pi forildramoten,
via vecko/méinadsbrev, anslagstavla och samtal vid
himtning och limning. Respons fran forildrarna
fick pedagogerna i dessa samtal eller via enkiter,
som de delade ut. Minga forskolor hade en vigg dir
de satte upp bilder frin bockerna och dokumenta-
tion frin vad de har gjort. Det fungerade som ett
sitt for barnen att folja (liro)processen och utgjorde
information och samtalsimne i métet med forild-
rarna. Bilder pd dokumentationsviggen var ocksa
anvindbara om forildrarna inte kunde svenska. Bil-
derboken som barnen fick med sig hem blev ocksi
en kontakt med projektet for forildrarnas del, ge-
nom att barnen redan var bekanta med berittelsen.

P3 forskolan Bjurhovdasmycket arbetade de uti-
frin vad de kallade ett "forildraaktivt f6rhillnings-
sitt”, dir de involverade forildrarna i1 forskolans
arbete. De startade projektet med en workshop
for forildrarna, dir de fick vara med och utarbeta
hur de kunde jobba med Kanel och Kanin. Dikter
om kroppen. Flera andra forskolor rapporterade att
de gjorde tvirtom och vintade med att introducera
foraldrarna. De ville att barnen skulle komma in i
berittelsen forst, s att det var de som sedan gjorde
foraldrarna delaktiga i projektet. En forskola i
Gnesta berittar att det pa si vis byggdes upp en
forvintan hos forildrar och syskon. Att introducera
fordldrarna ett stycke in i projektet, var ocksa det
som Lisrorelsen foresprikade, berittade Elisabet
Reslegird, Susanna Ekstrom och Sylvia Blomberg
vid intervjuerna. Tanken var att barnen skulle ha
ett forspring i forhéllande till forildrarna. De blev
da formedlare och introducerade forildrarna i det
nya, istillet for det omvinda, som ofta ir fallet.
Sylvia Blomberg menade ocksd att detta kan ha
blivit ett uppvaknande for forildrarna i forstaelsen
av bockers betydelse for sma barn.

Forildrarna dll barn pa Killgatans forskola i
Eskilstuna fick foljande brev, som illustrerar for-
dldrarnas roll i projektet, biblioteket som samar-
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betspartner och resurs och inte minst boken som

en killa till glidje:

BERATTA, LEKA, LASA dr ett projekt som vi arbetar
med under viren. Barnen kommer att fi mota
olika karaktirer ur en bok som heter Hir dan-
sar Herr Gurka. Boken innehiller olika dikter,
sanger och verser av en forfattare som tycker
om att leka med ord, Lennart Hellsing. /.../
Alla barn kommer att fd en bok och ett hifte
som innehaller tips pd hur du som forilder

kan gora skillnad for ditt barn nir det giller
barnets sprikutveckling. Det dr bra om du som
forilder tittar, liser och berittar om bilderna
tillsammans med ditt barn. Négra av texterna
kommer barnen att sjunga pa forskolan och di
kan barnet lira dig melodin si att ni kan sjunga
tillsammans hemma. Méilet med projektet dr
att barn redan i tidig dlder fir méta litteratur i
olika former, bide hemma och i forskolan. P4
Stadsbiblioteket finns det bibliotekarier som
kan hjilpa till att rekommendera andra bocker
till dig och ditt barn. Det finns ocksa bocker
som kan vara 6versatta till det sprik som ni
pratar/liser hemma. P3 biblioteket jobbar det
sdrskilda bibliotekarier som vet mycket om
barnbocker som kan hjilpa er vidare pé era
dventyr 1 bockernas fantastiska virld.

Brevet ir mer utforligt 4n de flesta, men temana
dterkommer i andra forildrabrev. Manga pedago-
ger gav rid om hur forildrarna dir hemma ocksi
kunde tillimpa metoden nirldsning: inte lisa hela
boken i ett strick, prata om bilderna, be barnen
beritta. En forskola skrev i ett forildrabrev, ndgot
ovintat, att den bok de hade valt, Gummi-Lisa, var
“ganska svir”, och ”inte en bok som man liser rakt
upp och ner”, men uppmanade ind3 forildrarna att
lisa regelbundet for sina barn. Forskolan Vatten-
tornet i Gnesta gav boken till barnen lagom till
pasklovet, di de list fram till sidan 12. Nu skulle
forildrarna fa lisa slutet pd sagan for barnen, sa de.

Forvintningarna pé forildrarna var tydliga;
pedagogerna ville att de skulle lidsa boken for sina
barn, girna pa det sitt de gjorde i forskolan, ge
respons pd vad som hinde i forskolan, svara pa en-
kiter som delades ut och beritta hur boken anvin-
des hemma. Pedagogerna skriver uppskattande om
nir de fick hora att boken listes hemma och tyckte
det var synd nir forildrarna inte var engagerade i
projektet. En forskola i Visteras hade tvirtom oly-
diga forildrar som ldste hela Kanel och Kanin, fast
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forskolan uppmanat dem att inte ldsa lingre dn vad
de hunnit pi forskolan. Fran forskolan Almgérden
i Orebro berittas att en forilder var med sitt barn i
affiren och att barnet pekat pi ett kanin-gosedjur,
som det ville ha. Barnet pratade om Kanin och
forildern forstod att det handlade om Kanin frin
boken. Pedagogen som skriver om det ir glad 6ver
att se att bade barnet och forildern associerade till
det pdgiende projektet. Nir foridldern sedan berit-
tar det pé forskolan fick de en dialog om projek-
tet. Minga skriver att forildrarna var positiva till
projektet och att barnen pratade om berittelserna
hemma, men ménga var ockséd besvikna 6ver att de
inte fick si mycket respons frin férildrarna, och
sokte olika forklaringar pa det. En forskola i Flen
ger en dyster bild av dagens stressade forildrar:

Forildrar idag idr sa stressade att de bara
springer in vid limning/himtning, hinner ej se
vad som stér pa tavlan eller sitter pd viggarna.
Lite synd om dagens barn som jobbat och lagt
ner tid pa sitt projekt och s har ”ingen” tid att
stanna upp och titta pd vir dokumentation. Blir
tyvirr bara virre.

Bade Peter Alsbjer och Sylvia Blomberg anger i in-
tervjuerna vi gjort med dem att forildrars brist pa
tid och splittrade uppmirksamhet som de storsta
hoten mot barns lisning och forildrars hoglisning.
”Man vill si mycket som forilder, man ska ha in
sé mycket, utveckla sig sjilv, hinna med allt, synas
och horas och mirkas”, siger Sylvia Blomberg.
Peter Alsbjer siger att konkurrensen om tiden okar
genom varje ny tv-serie, app eller socialt forum,
dven om de i sig inte dr negativa. Hoglidsning kri-
ver engagemang, och de forsta tre dren i ett barns
liv kommer aldrig tillbaka. Han poingterar att det
giller att hitta metoder for att bygga relationer
mellan barn och forildrar, och om att hitta den
mysiga situationen som ldsning innebr.

Bibliotekens liasfraimjande

samarbete med férildrarna

Att barnen skulle bli bekanta, inte bara med bocker,
texter och berittelser, utan ocksi med bibliote-
ket som plats och institution var en malsittning i
projektet, och det dr ocksd nigot som engagerar
bibliotekarier generellt (Johansson 2009). Sylvia
Blomberg framhaller vikten av att bibliotekarier
inte bara uppehiller sig pd biblioteket, utan att de



arbetar uppsokande, och soker upp forildrar dir
de befinner sig. I BERATTA, LEKA, LASA engagerade
biblioteken forildrar, och dven syskon, pd olika
sitt. Flera bibliotek ordnade en festlig avslutning
pa projektet for barn och forildrar. I Karlskoga
hade man t.ex. kalas med ankslipp i fontinen ut-
anfor biblioteket, i Koping ordnades avslutning pa
biblioteket med utstillning av forskolans arbeten
samt gurkdans och fika, inklusive gurka med dipp.
Lindesbergs bibliotek bjod in till avslutningskalas
med medverkan av alla figurerna: Herr Gurka,
Gummi-Lisa och Kanel och Kanin. I Eskilstuna
arrangerades en aktivitetsdag med ett program for
respektive bok, samt tipspromenad och sillskaps-
spel for ovriga familjemedlemmar. S& hir skriver
bibliotekarien pa Viksings bibliotek i Visteras efter
att de haft ett forildramote pa biblioteket:

Bade forildrar och forskolepedagoger ir vildigt
nojda med projektet och jobbar intensivt med
boken, bide hemma och pa forskolan — barnen
dlskar Gummi-Lisa och pratar inte om annat
an ankor! Vi registrerar att fyra av forildrarna
pa motet nyligen skaffat linekort hos oss. Kul!
/.../ Viser en hel del Gummi-Lisa-priglade
barn — de sldpper inte ”sina” Gummi-Lisa-
bocker, inte ens nir de ir pd biblioteket!

Men det hinde ocksa att uppslutningen blev svag.
I Fagersta hade nigra forildrar borjat besoka
biblioteket, som ett resultat av att barnen deltog
i lisprojektet, men det var ingen forilder som
horsammade inbjudan att komma pé forialdratraff
som biblioteket anordnade. Flera bibliotek skriver
emellertid att nya forildrar och barn hade borjat
besoka dem och de var sirskilt glada 6ver att famil-
jer med invandrarbakgrund kommit.

Minga forskolor tog upp det faktum att de
hade barn med olika modersmal, medan bockerna i
BERATTA, LEKA, LASA dr pd svenska, och att det kun-
de vara svirt att engagera forildrar i projektet om
de inte kunde s& mycket svenska. Allt eftersom pro-
jektet framskred blev det allt tydligare att detta var
en komplicerad friga. A ena sidan hade det krivts
ett 30-tal Gversittningar (minst 1o sprik x 3 titlar)
av oversittare med djup kunskap om poesi, och
att trycka upp de Oversatta texterna skulle ha kos-
tat nirmare en halv miljon kronor som inte fanns
i budget. A andra sidan var det svart for forildrar
med en annan spriklig bakgrund att forstd att de-
ras barn fick en egen bok och inte bara hade den

till lans och dven forstd vad projektet gick ut pa.
Detta diskuterades dven pé halvdagskonferenserna
och resulterade i att Lisrorelsen tog fram ett infor-
mationsblad om projektet pd elva sprik: engelska,
spanska, franska, arabiska, somaliska, serbokroa-
tiska, persiska, kurdiska (sorani), turkiska, tigrinja
och kinesiska.

Enskilda forskolor hittade egna metoder for att
involvera forildrar med annat modersmal. Forsko-
lan Korsingen i Visterds engagerade forildrarna i
att samla ord pa kroppsdelar pé olika sprik, vilka
anvindes i forskolan for att alla barn skulle fa hora
sitt modersmal och for att signalera att alla sprik ar
lika viktiga. Pedagogerna pé Forskolan Byggklos-
sen i Orebro bemétte problemet genom att visa
bokprojektet pa film och bildmonitor for att for-
dldrarna littare skulle forsta vad det handlade om.
En annan mojlighet som nimns ir att tvisprikiga
tordldrar oversatte till modersmalet nir de ldste
for sina barn. "Mitt barn liser pd svenska f6r mig
och jag ldser pa virt sprik tillbaka”, berittade en
forilder pd Lillingens forskola i Visteris, vars barn
hade fatt boken Gummi-Lisa. P4 Sjogardens for-
skola i Flen satt en pedagog med négra barn med
andra modersmail och tittade i boken om Kanel och
Kanin. D3 himtade en flicka en docka och berit-
tade samtidigt som hon visade att dockan ocksa har
6gon, Oron, nisa, mage osv. En pojke, som pratade
lite och mest pa sitt eget sprik, bliddrade i boken
och sa ”6ron” och ”huvud”, nir han kom till de ak-
tuella sidorna.

Forildraspéret var inte s3 omfattande i BERATTA,
LEKA, LASA, pdpekar Sylvia Blomberg, utan projek-
tet var framfor allt inriktat pd det som skedde pé
forskolorna, och hon menar ocksi att det kriver
ndgot mer om man ska nd forildrarna. I likhet med
det som giller samarbetet mellan férskolor och
bibliotek, tinker hon att regionbiblioteket kan vara
en resurs for att upparbeta nya former for sam-
arbete och hitta vigar till kontakter med familjer.
Det ir naturligtvis svirt att svara pa vilka konkreta
effekter ett projekt som BERATTA, LEKA, LASA har
for barns och forildrars relation till biblioteket,
eftersom barn lever i stindigt forinderliga sprik-
rum och moéter litteratur och litteridra gestalter pa
manga olika sitt och i olika medier och kontexter.
Varje barn som deltagit i projektet har haft sina
individuella upplevelser och dokumentationerna
frin bibliotekarier och pedagoger fingar en liten
del av de upplevelser och det lirande som skedde.

31



En 6gonblicksbild ges i dokumentationen frin for-
skolan Smiland i Visterds, dir en pedagog beskriver
hur en pojke som varit pa biblioteket vinde sig om
och pekade pi skylten utanfor och sa "bibliotek”,
trots att han inte kunde lisa. Han och hans kompis
upprepade sedan ordet hela vigen tillbaka tll for-
skolan.

Lasrérelsen och lisningen

I den modell 6ver projektet BERATTA, LEKA, LASA
som vi presenterade i kapitel 1 visar vi hur pro-
jektet innebir ett samarbete mellan de tre institu-
tioner som vi presenterat i detta kapitel: forskola,
bibliotek och hem. Modellen illustrerar ocksd att
den fjirde aktoren, Lisrorelsen, stir for den or-
ganisatoriska, ekonomiska, pedagogiska och inne-
héllsmissiga inramningen av projektet.

Nir vi tar del av information pd Lisrorelsens
hemsida, liksom kampanjmaterial av olika slag,
framtrider en specifik bild av sprikets betydelse
och vikten av att arbeta lisfrimjande med barn och
unga. Spriket beskrivs som en central del i det de-
mokratiska samhillet, rentav som en forutsittning
for demokrati (jfr Kareland 2013). I forordet till den
pedagogiska skrift som deladess ut till deltagande
torskolepedagoger, bibliotekarier och forildrar
hinvisas till forskning, som visar att det 4r “grund-
liggande f6r den kommande sprakutvecklingen att
genom berittande, sjungande, lekande och lisande
stimulera det lilla barnet”. Samtidigt 4r den bild som
formedlas pd Lisrorelsens hemsida, liksom i texter
och bilder som sprider Lisrorelsens budskap till all-
minheten, i minga stycken en problembild. I den
pedagogiska skriften hinvisas till undersokningar
som visar att lisformagan och lisforstielsen har gatt
ner hos svenska barn och att endast 35 procent av
smabarnsforildrarna dagligen liser for sina barn,
jamfort med 7o procent tio ar tidigare. Projektet
erbjuder en mojlighet for de tilltalade malgrupper-
na att bryta denna utveckling. Skriften informerar
ocksd om att de bocker som ingir i projektet valts ut
av experter och sakkunniga, i det hir fallet Susanna
Ekstrom och Marianne von Baumgarten-Lindberg.

P3 hemsidan uppmanas till att bekimpa den
sprakfattigdom som leder till att andra uttryck tar

Lésrorelsens projekt i 31 kommuner '
for barn upp till tre &r f N

BERATTA, &

over och att demokratin forsvagas. En annons/
affisch frin 2014 formedlar budskapet pi ett slag-
kraftigt sitt. En liten arg pojke visar lingfingret mot
négot snett utanfor bilden. Bildtexten lyder: "Utan
sprak tar andra uttryck 6ver”. I Lisrorelsens motto
”Ge dina barn ett sprak” dterfinns en tanke om
ofullkomlighet som bejakar uppfattningen av barn
som becomings. I en kritisk ldsning av Lisrorelsens
utgingspunkter gir det att urskilja en diskurs om
barns bristande sprik dir barn framstills som pas-
siva objekt som ska fostras till duktiga lisare (Pers-
son 2012). Men det gir ocksa att tolka Lisrorelsen
som en aktor som virnar barns intressen och majlig-
heter att fi kulturupplevelser av god kvalitet i en tid
dir barn ofta drar det kortaste striet nir samhillet
behéver skira ner pd offentliga utgifter. Det visar
sig ocksd att lisfrimjande kampanjer och projekt
har effekter pa bokforsiljningen. I den statistik som
sammanstills av Svenska Bokhandlareféreningen
och Svenska Forliggareforeningen framgar att for-
siljningen av barnbocker 6kar i alla dldersgrupper
(Wikberg 2015). I rapporten lyfts lisfrimjande pro-
jekt fram som ett skil till barnbockernas framgéng,
tillsammans med ”en god och kvalitativ utgivning”.
“Utgivningen ir loket och alla lisfrimjande insatser
ar brinslet”, siger Eva Dahlin, ansvarig forliggare
av bilderbécker pi Bonnier Carlsen's. Men som

18. Wikberg, Erik 2015. Bokforsiljningsstatistiken. Forsta och andra tertialet 20135.
Svenska Bokhandlareforeningen, Svenska Forliggareféreningen. Himtat 2016-08-21 frin
http://www.forlaggare.se/sites/default/files/bokforsaljningsstatistik_forsta_o_andra_tertialet_2015_o.pdf
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Lena Kareland (2013) visar, dr det problematiskt
att ge en entydig bild av barns och ungas lisvanor.
Hon konstaterar att bokldsningen gitt tillbaka sedan
2000, samtidigt som skillnaderna ér stora vad giller
kon och klass (ibid.:84f), vilket talar f6r behovet av

fler lasfraimjande insatser.

Diskursen om den goda boken
I BERATTA, LEKA, LASA har den fysiska boken en
central roll. P4 forskolorna samlades pedagoger
och barn runt den valda boken, tittade pa bilderna
och foljde berittelserna frin uppslag till uppslag.
Mellan samlingarna fanns bocker tillgingliga for
barn att bliddra i ensamma eller tillsammans, vilket
gav barnen mojligheter att fantisera vidare utifrin
bokens bilder och den berittelse de fitt till sig ge-
nom hoglisningen. Att barnen fir en egen bok ir
"vildigt viktigt”, framhaller Elisabet Reslegérd vid
intervjun: "Att de verkligen fir med sig det, att de
far kinna att det 4r en bok som de kan ha hemma
och lisa om och om igen.” Bide Elisabet Reslegird
och Susanna Ekstrom lyfter ocksd fram den este-
tiska aspekten av boklisning, att en bilderbok kan
bli en stark, fantasieggande gemensam upplevelse
tor barnet och dess vuxna. Formatet har betydelse,
siger Susanna, och exemplifierar med en bok om
Eiffeltornet av Gunna Grihs, dir formatet 4r hogt
och smalt, helt enkelt for att Eiffeltornet skulle fa
plats. Dessutom ir en bok alltid litt att ta med sig.
Aven om barnboksférsiljningen 6kar lever barn
idag i ett medielandskap som kidnnetecknas av en
blandning av sivil textgenrer som lisarter. Zap-
pandet mellan tv-kanalerna har sin motsvarighet
i lisvanorna: "Man liser tidningar, bocker, datafi-
ler, man kollar internetsidor, man skickar sms och
chattar” (Kéreland 2013:74). Det ir ett icke-linjirt
lisande, dir ldsaren sjilv styr i vilken ordning en
textmassa ska konsumeras (Siljo 2005:221), vilket
gor att lisandet blir svirt bade att definiera och att
mita. Betyder dé framhéllandet av den fysiska bo-
kens fordelar att det miste finnas en motsittning
mellan en berittelse i en bok och digitala berittel-
ser? Uppenbarligen finns det en diskurs som siger
att de digitala och populirkulturella medierna ut-
gor ett hot mot hoglisning och lisning. Hir finns

tvd dominerande idéer: Att svenska barns medie-
bruk har 6kat (Agren 2015) och att det sker pa be-
kostnad av annan form av barnkultur, som lisning.
Diskursen innefattar olika problematiska aspekter
som att barns ldsning konkurreras ut av tv-tittande,
att de foredrar att spela pd datorn istillet for att lisa
bocker och att forildrar sitter sina barn framfor
iPaden istillet for att ldsa bocker. Magnus Persson
(2012:10, 23) skriver om hur det stindigt behover
papekas att "boken idr god” och menar att de som
vill kunna hivda lisandets hegemoni behéver forse
boken med miktiga fiender. Dir fungerar bade
populidrkulturen och nya medier som de fiender
som ldsningen har att forhilla sig till.

Frin Lisrorelsens sida siger Susanna Ekstrom
att hon har blivit trétt pa frigor frin journalister
som gédr ut pd att man ir motstindare till digitala
medier bara for att man lyfter fram boken. Boken
och blidddrandet kan ge mycket, siger hon, "men
tor den skull ir jag inte motstindare till att folk
jobbar med lera eller ser pa film”. Bibliotekens in-
stillning till relationen mellan bécker och digitala
medier dr densamma. I Bibliotekslagen stir det
att biblioteken ska frimja barns sprikutveckling
och stimulera till lisning. Aven om litteraturen ér
i centrum for deras verksamhet, s har de omfam-
nat nya medier och ny teknik, inte minst i barn-
biblioteken. Det framgir tydligt i Bibliotekslagen, i
olika verksamhetsskrifter'® och inte minst i alla de
bibliotek som med hjilp av digitala 16sningar har
skapat nya former fo6r informationssokning, medie-
konsumtion och delaktighet pa biblioteken. Liberg
(2010) pépekar att lisning handlar om si mycket
mer én lds- och skrivtekniker. Barn behéver ocksa
sociala och kulturella stodstrukturer for att de ska
kunna bli goda ldsare och skrivare. De sociala stod-
strukturerna bestar av lis- och skrivkunniga méinn-
iskor som de kan samtala med om texter, medan de
kulturella stodstrukturerna kan besta av exempelvis
texter, filmer och dataspel (ibid.). De lasplattor och
larplattor som anvinds péd forskolor idag dr ocksd
medier som for samman text och bild, inklusive
rorliga bilder. Liksom nir barnets kropp interage-
rar med en bok ir anvindandet av lis- och lirplat-
tor en forkroppsligad praktik, dir mediet svarar
mot barnets handlingar (Bagga-Gupta et al. 2013).

19. Exempelvis Barnen i planerna 2012, en kartliggning av hur arbetet med barn
och unga syns i biblioteksplanerna. Himtad fran http://www.kb.se/dokument/Rapport_Barnen%20i%z0

planerna_zo012.pdf 2015-11-24.
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Digital teknik dr en del av forskolans vardag,
vilket dokumentationerna frin BERATTA, LEKA,
LASA ger rikliga exempel pd. Lisplattor (iPad, lir-
platta) anvindes for att formedla sagor, anvinda
olika appar eller for att presentera barnens skapel-
ser. Skogsbickens forskola i Gnesta samlade bilder
fran projektet i en mapp pa sin smartboard och lit
bilderna rulla vid olika tillfillen. Pedagogen skri-
ver att barnen stannade upp nir de sig sina egna
bilder och att det stimulerade dem till samtal med
kompisar och personal. Speciellt de barn som hade
svart att uttrycka sig och inte kunde beritta om
upplevelser och saker de gjort, kunde féra samtal
i anslutning till bilderna, och de visade stor glidje
och inlevelse nir bilderna rullade. Dokumenta-
tion genom filmning med lisplatta var en vanlig
metod pd ménga forskolor, vilket vi ocksé sidg vid
vira observationer, t.ex. nir forskolorna bjods pa
teaterforestillningar. Olika anvindningar av digital
teknik som rapporterades var:

e soka information pa lirplattan,

e filma en lisstund for att dokumentera lirandet,

e uppmuntra barnen att rita bilder i anslutning
till ate rorliga bilder frin projektet visas,

e placera en digital fotoram i hallen med bilder
frn projektet, vilket stimulerade samtal mellan
barn och forildrar,

e lita barnen jobba med bilder frin boken och
teaterforestillning, vilka lagts in i iPaden,

e anvinda Book Creator {or att jobba med bilder
frdn boken.

Exemplen visar att dven om fokus i BERATTA, LEKA,
LASA ligger pa den fysiska bilderboken och pi
hoglasning finns utrymme for att géra en miangd
andra aktiviteter och anvinda ett flertal andra
medier, och pé sd vis ocksd integrera projektet i
den 6vriga verksamheten i forskolans vardag. En
koppling till hjirnforskning kan goras i det hir
sammanhanget. Maryanne Wolf (2012) beskriver
vad som hinder i hjirnan nir smi barn kommer
i kontakt med berittelser, bocker och sprik och
hon siger att ldsning ér langtifrin en naturlig pro-
cess. Snarare dr den beroende av att minniskan
ir utrustad med plastisk hjdrna som har formaga
att anpassa sig nir vi utsitter oss for nya saker
och firdigheter. Hjirnan ir programmerad for

ftorindring, menar hon, och att lira sig lisa ir en
omprogrammering av hjirnan som varje individ
maste gora (ibid.:17). I den processen ir tillgang
till bocker och ord avgérande. I forhéllande till
nya digitala tekniker kan vi sluta oss till att den
omedelbara tillgingen till information i kombina-
tion med forindrade sitt att tilligna sig text leder
till nya kopplingar mellan olika delar av hjirnan,
och mellan olika grupper av nervceller.

Folkbildning, fostran och liasfrimjande
Med utgingspunkt i begreppet folkbildning kan vi
se att BERATTA, LEKA, LASA ir ett projekt med folk-
bildande, kanske rentav fostrande, ambitioner. Det
finns vissa likheter mellan forskolornas och bibliote-
kens roll i projektet som kan relateras till deras still-
ning som offentliga fostrare. I bibliotekens uppdrag
ingar t.ex. uppgiften att vara med och ligga grunden
till ett livslingt lirande dir nyfikenhet och ldslust
ingdr.”® En annan likhet ir den om demokrati och
lisning. Bide i forskolans styrdokument och i Bib-
liotekslagen betonas det demokratiska uppdraget.
For biblioteken dr det genom kunskapsférmedling
och fri dsiktsbildning som de bidrar till utvecklingen
av ett demokratiskt samhille, medan ett av forsko-
lans grundliggande virden (och det som skrivs ut
forst 1 liroplanen) dr att den vilar pd demokratisk
grund. Vidare ska forskolan tillimpa ett demokra-
tiskt arbetssitt, skapa ett demokratiskt klimat och
ligga grunden for att barnen ska forsti vad demo-
krati 4r samt forbereda barnen for de rittigheter och
skyldigheter som giller i ett demokratiskt samhille.
En viss skillnad finns mellan att 4 ena sidan erbjuda
kunskap och redskap for fri dsiktsbildning till redan
lisande samhillsmedborgare och att 4 andra sidan
forma barn till demokratiska individer. Enkelt ut-
trycke vilar Bibliotekslagen pé en syn pd ménniskor
som beings, vilket kan ha att gora med att den bara
delvis urskiljer barn som en sirskild malgrupp,
medan forskolans liroplan riktar sig till dem som
arbetar med samhillets allra yngsta medborgare.
Dir blir istillet idén om becomings tydlig. Forsko-
lan ska ligga grunden for framtida demokratiska
samhillsmedborgare och rusta dem fér den rollen,
och i liroplanen sigs att forskolan ska frimja bar-
nens utveckling till ansvarskinnande ménniskor och

20. http://www.biblioteksforeningen.org/wp-content/uploads/2011/05/Barnrek.pdf
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samhillsmedlemmar i samarbete med hemmen. En
invindning mot det kan vara att demokrati inte ir
ndgot som gir att lira ut till barn. Istillet bor det
betraktas som en stindigt pigdende process, nigot
som levs och byggs upp gemensamt i forskolan
(Aberg och Lenz Taguchi 2005:64).

Men inte bara barnen, utan ocksi de vuxna, var
féremdl for undervisning i fostran inom ramen for
projektet, och vi kunde se att de olika aktérerna fick
delvis olika roller i forhillande till varandra. I figu-
ren i kapitel 1 dr Lisrorelsen placerad pa en egen
nivd som initiativtagare och organisator av BERATTA,
LEKA, LASA. Det var Lisrorelsen som satte ramarna
for projektet, sammanstillde och delade ut den
informationsskrift som fungerade som projektets
"kursplan”. De arrangerade dven de halvdagskon-
ferenser dir experter pd barnlitteratur och sprak-
utveckling foreliste, och dir de forskolepedagoger
och bibliotekarier som var kontaktpersoner fick
inspiration och utbildning i hur de skulle arbeta
med nirldsningen. I figuren i kapitel 1 befinner
sig biblioteket, forskolan och férildrarna alla runt
figurens centrum — barnet och bilderboken — men
det betyder inte att de har haft lika stort inflytande
i projektet. Forskolepedagogerna har redan i sin
profession ett utbildande och fostrande uppdrag.
I projektet verkade de for att arbeta lisfrimjande
gentemot barnen, men ocksi mot forildrarna. De
informerade forildrarna om projektet och uppma-
nade dem att lisa hemma for sina barn och att ge
respons pd arbetet i forskolan. Den respons som
fordldrarna gav visar ocksa att manga av dem tagit
pa sig att fortsitta det lisfrimjande arbetet tillsam-
mans med barnen dir hemma. Biblioteket har en
bakgrund i folkbildningens tjinst, och lisfrimjande
ir en viktig del av deras verksamhet, dven utanfor
enskilda projekt. I projektet har bibliotekarierna
forstirkt kunnandet om barnlitteratur och lisning-
ens betydelse. Barnen, slutligen, kan ocksa sigas ha
titt en undervisande och fostrande roll i projektet.
Nir barnen var de som férst kom i kontakt med
den valda bilderboken var det ocksd de som kom
att introducera boken och dess teman for f6rild-
rarna. Materialet visar ocksa att pedagoger har
haft ett sirskilt fokus pa att lyssna in
barnen, vilket fatt till f6ljd att de
har kunnat lira sig av barnen.

Sammantaget innebir det att
undervisning och fostran har
gitt i olika riktningar mellan

aktorerna i projektet, nigot som skulle kunna sam-
manfattas med att BERATTA, LEKA, LASA fungerat
som ett projekt i folkbildningens tjinst.

I detta kapitel startade vi vir genomgéing hur det
lisfrimjande arbetet ser ut i ett nationellt samman-
hang, for att sen diskutera hur institutioner som
forskola och bibliotek arbetar lisfrimjande, och
vilken syn de har pa barn och lisning. Vi konstate-
rade att forskolans verksamhet genomsyras av liro-
planen, och att den dven paverkat deras arbete med
nirldsning i1 projektet och deras dokumentationer
av detsamma. Biblioteket, som har sitt ursprung i
en folkbildande kontext, utformar sin verksamhet
utifran riktlinjer som anges i Bibliotekslagen, Folk-
biblioteksmanifestet och i lokala styrdokument,
och for barnbibliotekens del 4r FN:s konvention
om barnets rittigheter vigledande. Vi kom fram
till att 4ven om det finns stora likheter i forskolans
och bibliotekets lisfrimjande arbete 4r det skillnad
pa att forma barn till demokratiska individer och
att erbjuda kunskap till redan lisande individer.
BERATTA, LEKA, LASA drevs av folkbildande och
demokratiserande ambitioner, vilket dven blev tyd-
ligt i forskolornas och bibliotekens lisfrimjande
samarbete med forildrarna. Som initierande och
genomforande av projektet
satte ocksd Lisrorelsen och
arbetsgruppens uppfatt-
ning om lisfrimjande,
barn och bocker
ramarna for
det som sked-
de i BERATTA,
LEKA, LASA.
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3. Bilderboken och narlasningen

Hemma, i forskolor och péd bibliotek moter de
yngsta barnen litteraturen i form av bilderbocker.
Detta kapitel handlar om barns méten med bilder-
boken si som de gestaltar sig i férskolor som deltar
1 BERATTA, LEKA, LASA och om hur forskolorna lade
upp arbetet i nirldsningen av den bilderbok som de
valt i projektet. Nirldsningen innefattade inte bara
hoglisningssituationer i anslutning till boken utan
ocksa arbete runt de teman som boken genererade
och de initiativ som barnen tog.

Motet mellan barnet
och bilderboken

Nigra barn och pedagoger samlas i soffan. En
pojke plockar ut en bilderbok som handlar om
“trollet”, som han uttrycker det, det dr en bok
om Bockarna Bruse. Pedagog 1 liser Bockarna
Bruse och pojken ser mycket intresserad ut och
tittar dmsom i boken och 6msom pa Pedagog
2. ”Vad sa trollet nu da?” frigar hon. Pojken
ler och siger ”Storsta”. Lasningen gér fort och
”Snipp, snapp snut, s ir sagan slut”. ”Jag kan
ldsa sjilv”, siger pojken. "Ja, det kan du, du ir
sd duktig sa!” siger Pedagog 1. Pojken tittar
lite till i boken och s siger han ”Lisa om den”.
Pedagog 3 erbjuder sig att ldsa. "Hur ménga ir
de?”, frigar hon om bockarna och sedan pratar
de om stora bocken Bruse. De pratar ocksia om
storlek; lilla, mellersta och stora. Pedagog 3
visar pa framsidan vem som ir vem. Hon liser
boken lingsammare och dramatiserar bockar-
nas roster. Nir de borjar prata om annat sitter
en annan pojke talmodigt och bankar huvudet
mot snuttefilten. Nir hon list firdigt siger
han ”Annan saga”. ”Vilken ska vi ta?” frigar
Pedagog 3. "Den hir”, siger pojken och visar
upp boken om Kanel och Kanin. Han lyssnar
nir pedagogen liser. Sedan vill han byta bok
och siger att han kan lisa sjilv. Han bliddrar
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bakifran i Bockarna Bruse. Han tittar mer ingi-
ende pd vissa bilder och bliaddrar forbi andra
snabbare. Han fastnar i ett uppslag och studerar
det ingdende. "Stora bocken Bruse”, siger han.
”Den ir trasig, stora bocken Bruse.” En flicka
har en pixi-bok, Tie smidi grisar; som hon hela
tiden haller i handen och ibland bliddrar lite
forstrote i. ”Det dr hennes trygghetssak”, siger
Pedagog 2, "hon vill alltid ha den efter lunch-
vilan”. (Filtanteckning frin Utanby forskola i
Viisterds 2014-03-18)

I citatet ovan ser vi hur barn, pedagoger och bil-
derbocker interagerar med varandra pd olika sitt.
Liksom ir fallet pd méinga forskolor, finns pd denna
forskola en mingd bilderbocker for barnen att vilja
bland, och i samlingen vid soffan har de majlighet att
fa sina favoriter lista for sig. Barnen siger ocksi att
de kan lisa sjilva, vilket de demonstrerar genom att
bliddra i boken, undersoka bilderna och kommente-
ra det de ser. Pojken som forst valde Bockarna Bruse
formedlar dven nigot av sin tolkning, nir han siger
att boken handlar om trollet; uppenbarligen ir det
den karaktiren som han har fastnat for i berittelsen.
Den andra pojken uttrycker, genom att stanna upp
och kommentera ett visst uppslag i boken, att stora
bocken Bruse ir en karaktir som han finner intres-
sant. Flickan som bir pa den lilla pixi-boken uppvi-
sar ett annat forhdllningssitt till boken. Pedagogen
har noterat att hon bir med sig boken pd samma
sitt som ett gosedjur och tolkar det som att det dr
hennes "trygghetssak”. Hir ér det alltsd artefakten
snarare 4n innehéllet som ir det viktiga, vilket be-
kriftas av att flickan visserligen bir med sig boken
hela tiden, men inte tittar i den eller siger nigot om
innehillet. Aven pojken som kommenterar att boken
ar trasig forhaller sig tll bilderboken som objekt.
Citatet exemplifierar ocksd vad pedagogerna gor: de
laser boken, dramatiserar, visar bilderna och pratar



om innehillet. Pedagog 3 tar dessutom tillfillet i
akt att resonera om storlek — lilla, mellersta, stora — i
anslutning till berittelsen. For barnets del handlar
motet med bilderboken silunda om flera olika saker:
boken som objekt, bilderna, den upplista berittel-
sen, samtalen med vuxna och andra barn om berit-
telsen, dess karaktirer och teman samt inte minst
det barnet sjilvt tillfor.

Schickedanz (1986) talar om fyra beteendeom-
riden, nir det giller barns interaktion med bilder-
bocker: 1) Bokhantering, boken som fysiskt objekt
och hur barnet sysselsitter sig med den, 2) Bildlas-
ning, barnens visade intresse for illustrationerna
och hur de forstir dem, 3) Hur barn forstar berit-
telsen och 4) Barnens interaktion med och forsti-
else av texten/skriftspraket exempelvis genom att
”latsas” lisa eller ljuda eller fylla i ord i lisningen,
senare ocksd recitering av meningar eller avsnitt
(Schickedanz 1986 genom Dominkovi¢ et al.
2006:80). Uppdelningen fungerar bra som utgangs-
punkt, men ir inte helt tillfredsstillande for oss i
bearbetningen av virt material. For oss édr det inte
barns “beteende” som ir det mest intressanta, utan
vi vill framfor allt fokusera pé de fysiska, sociala och
inre sprikrum som uppstir samt pa barns menings-
skapande handlingar. S3 hir formulerar vi var lista
med barns meningsskapande handlingar i anslut-
ning till bilderb6cker

a) barnet hanterar ett fysiskt objekt,

b) barnet bekantar sig med bilderboksformatet:
text och bilder,

¢) barnet lir kiinna en berittelse och dess
karaktirer,

d) barnet skapar sin egen forstielse av
berittelsen och bygger vidare pd den, samt
bearbetar och utvecklar de teman som
berittelsen aktualiserar.

Bilderboken som fysiskt objekt

Forskolebarn lever i ett mingsidigt medielandskap,
och den kultur som barn och unga méter ir bade
komplex och multimodal, skriver Kéreland (2013).
Barn som lever i en skriftsprakskultur bygger upp
en kompetens om skriftspraket och dess artefakter,
som i var tid dr bl.a. bocker, tidningar, tv, datorer,
lisplattor, cd-skivor och mobiltelefoner. Tidigt
uppticker det lilla barnet att boken ir en sirskild
sorts artefakt som hanteras pa vissa sitt. Den har en
viss form, tyngd, struktur och firg, och tar kroppen
i ansprak pa olika sitt (Dolatkhah 2010). Boken ir

ett ting som inbjuder de allra yngsta barnen till att
smaka och tugga, prassla och riva, 6ppna och stinga.
De lite storre barnen kan béra pd boken, bliddra i
den och studera bilderna. For de hir yngsta bar-
nen kan boken ha ett brett anvindningsomride. P3
Masmistarbo forskola i Skinnskatteberg fotograte-
rade pedagogen en pojke som radar upp bocker i
soffan och riknar dem flera ginger. Direfter him-
tar han tva bilar och omvandlar béckerna till en vig
for bilarna att kora pa. Nir barn alltmer bekantar
sig med bocker lir de sig att i bocker finns samma
saker som man har i sin egen virld, men de lir sig
ocksa att bocker inte ar till for att leka med, utan
for att lisa och att man behandlar bocker pi vissa
sitt. Det kan handla om att bérja frin borjan, vinda
blad, siga ”slut” nir boken slis ihop etc. (Liberg
2010). Bjorklund (2010) benimner det “bliddran-
dets praktik”, dir smé barn sitter med boken i kni-
et, vinder blad och "liser” tyst eller hogt. Det dr i
handlingarna och i kroppens uttryck, som mening
skapas for det lilla barnet, skriver Lokken (2008).
Tuggandet, prasslandet, bliddrandet och birandet
ir séledes olika praktiker som barnen anvinder for
att skapa mening av "boken”.

Nir vi har varit ute pi forskolor har vi sett att
det kan vara stora skillnader vad giller tillginglig-
het till bocker, allt frin vilfyllda bokhyllor pi lig
hojd till nagra fa bocker hogt uppe pa en hylla, som
barnen fick be en vuxen ta ner om de ville titta i
dem. Vi utliser ocksa av dokumentationerna att det
finns praktiska skil till att material placeras utom
rickhall, t.ex. att skydda bockerna frin en alltfor
hirdhiant hantering. Det skilde sig 4t huruvida
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torskolorna forholl sig till boken som en forbruk-
ningsvara eller en sak som man skulle vara ridd om.
Nigra forskolor hade alltid sin valda bok framme,
andra lade undan den s att den inte skulle bli for-
stord. Flera forskolor 16ste det si att de anvinde
laminerade bilder for att barnen skulle kunna
bliddra i boken utan att skada den. Mesta forskola
i Eskilstuna beskriver ett dilemma som uppstod
nir de hade med sig boken om Kanel och Kanin
ut i skogen och barnen ville mata Kanel och Kanin
med 16v och annat skogsmaterial. Pedagogen fun-
derade pa om de skulle tillita att barnen gjorde s
med en bok, men hon lit dem gora det, utifran att
hon prioriterade deras engagemang i berittelsen,
vilket hon upplevde var helt beroende av att de fick
hantera boken. Pedagogen frin Tiveds forskola i
Laxd ger ett exempel som visar bide pd de yngsta
barnens kroppsliga kommunikation och betydelsen
av att rent fysiskt hantera det man talar om:

Boken och figurerna stod forst i ett fonster,

men vi flyttade ner den dll en hylla som 4r mer

i barnens hojd. Ett av barnen upptickte en dag
att boken var borta, barnet kan inte prata men
uttryckte sig med kroppssprik, pedagogen visade
var den var och di himtade barnet boken och
figurerna och s tittade vi tillsammans i boken.
Barnen pekade pé olika kroppsdelar p sig sjilva
och pa pedagogen. Efter en stund ville ett barn
att vi skulle sitta pd hoppsingen och hoppa tll.

Bild och text

Barn mellan 1 och 3 ér kan dnnu inte lidsa, men de
lever i en skriftsprakskultur, dir de frin allra forsta
borjan moter det skrivna ordet och snart inser de
att vuxna och éldre barn kan himta information frin
detta skrivna sprik. Litteraturvetare Ulla Rhedin
(1992:15) definierar bilderboken som ”en bok av
begrinsat omfing som i skonlitterirt syfte vill be-
ritta en historia genom en kombination av text och
bilder”, och det ir denna kombination som méter
barnet nir det slir upp en bilderbok. Kristin Hall-
berg (1982) har introducerat begreppet ikonotext tor
denna syntes av ord och bild som kinnetecknar en
bilderbok. Bilderboken ir i sig ett flerdimensionellt
medium, skriver Kéreland (2013). Den bygger pi
en samverkan mellan den verbaliserade berittelsen
(texten) och den visualiserade berittelsen (bilden).
”Den enhet som bild och text utgor skapar en upple-
velse av berittelsen som ir nigot mer 4n den vilken
enbart bilderna eller texten var for sig férmedlar.”

(ibid.:69). Maria Nikolajeva (2000) kallar bilderbo-
ken for ”en unik konstform”, som liksom teater och
film kombinerar den verbala och den visuella kom-
munikationsnivan. Bilderbokens sirart bestir alltsd
av att den formedlar en berittelse pa flera olika sitt:
genom skriven text, genom bilder och — eftersom de
barn som ir konsumenter av bilderbocker inte kan
ldsa sjilva — genom talat sprak. "Bade ord och bilder
i en bilderbok limnar luckor for lisaren/betrakta-
ren att fylla med tidigare kunskaper och erfaren-
heter”, skriver Nikolajeva (2000:13). "Den verbala
texten har sina luckor, och den visuella texten har
sina luckor, som oftast ir andra idn ordens luckor.
Ord och bilder kan fylla ut varandras luckor, helt
eller delvis. Men de kan dven limna sina respektive
luckor kvar for ldsaren att fylla i.”

Hur bilderbockernas illustrationer tas emot av
barn beror pd sammanhanget, men ocksi pi hur
pass trinade de ir i att tolka det som formedlas.
Barns erfarenheter, men ocksa deras kognitiva till-
gangar, ligger som grund for tolkningen av bilder
och sprik, di de bade uppfattar det de ser och det
som férmedlas samtidigt som de bearbetar intryck-
en. Det ir inte heller si att barnen noédvindigtvis
direkt ser vad bilderna forestiller, det kriver ocksa
trining. Genom den hir typen av trining bygger
barnet upp en repertoar av bilder, vilken fungerar
som ett stod for barnets framtida bildtolkning. For
barnen som lyssnar pa en berittelse och ser pa bil-
dernaien bilderbok ir det alltsd langtifrin ett auto-
matiskt skeende; istillet skapar varje aktivt barn sin
version av berittelsen utifrdn sin individuella for-
forstielse. Rhedin (2001) sammanfattar vilka krav
som stills pa den svenska bilderbokslisaren:

Hon forvintas samtidigt behirska det stora
antal konstnirliga koder frin de senaste hundra
dren som ryms inom det spanningsfilt som i

ena polen har den traditionella realistiska (och
idealiserade) Beskowtraditionen och som — éver
en humoristisk, realistisk tradition med rotter i
skimtteckning och karikatyr som hos Eva Eriks-
son, Cecilia Torudd, Eva Lindstrom och Gunna
Grihs — landar i den andra polens lingt drivna
naivistiska och nirmast antirealistiska stilisering,
humoristisk och poetisk — av exempelvis Lasse
Sandbergs, Fam Ekmans eller Anna-Clara Tid-
holms slag. Man kan forestilla sig att det for ett
litet barn kan vara komplicerat att vixla mellan
dessa olika stilkoder. (Rhedin 2001:133)

Berittarkunskap ir en del av litteraciteten, skriver
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Bjorklund (2008). Denna litteracitet innebir att 1)
barnet fir en kiinsla for hir och nu i férhéllande till
dir och d4, 2) barnet lir sig hur berittelsens struk-
tur byggs upp, 3) barnet lir sig anvinda nyckelord
som beskriver handling och for berittelsen framat,
4) barnet ger berittelsen ett delvis nytt innehall
samt 5) andra barn dras in i berittelsen (ibid.:201ff).
Av detta kan vi dra slutsatsen att barnet i processen
siledes a) lir sig att kinna igen en berittelse, b) lir
kinna sig sjilv som lyssnare/lisare av en berittelse
och c) lir sig att sjilv vara en berittare. Man kan
ocksa uttrycka det som att det forsta steget ar dir
som ”berittelsen” blir till, andra steget ir ”jag och
berittelsen”, di jag genom lyssnandet fir en egen
relation till berittelsen och det tredje steget ir ”du,
jag och berittelsen”, da berittelsen ingar i ett kom-
munikativt och socialt samspel.

Vad ir det dd som utmirker de yngsta barnens
torhillande till bilderb6cker? Rhedin skriver i Bil-
derbokens hemligheter (2004) att de yngsta barnen
ser helt andra saker 4n vuxna nir de betraktar bil-
derna i en bilderbok. Det finns en mingd kulturella
konventioner vad giller avlisning av bilder, som 4r
sjilvklara och oreflekterade for vuxna, men som
barnen maste lira sig: att avlidsa en tvidimensionell
bild som tredimensionell; att forstd att det som ir
mindre i bilden ska tolkas som att det befinner sig
lingre bort; att kroppsdelar som befinner sig utan-
for bilden inte betyder att minniskan saknar t.ex.
ben eller huvud. Det lilla barnet (ca 7 ar och yngre)
ser bilden som en bild, skriver Rhedin, medan ildre
barn och vuxna ser en avbildning av "nagonting”
(ibid.:20). Inte heller behirskar de yngsta bar-
nen kronologi eller orsakssammanhang. Men det
hindrar inte barn frin att skapa mening i bilderna
och berittelserna: ”[Barnet] forstir! Alltid! — Men
pé sitt eget sitt!”, skriver Rhedin, och uppmanar
vuxna att lyssna lyhort till vad barnet upplever och
forstdr av bilderboksberittelsen (ibid.:26, 23).

Bilderboken som gemensam aktivitet

Bilderboken ir ett medium som verkar samlande.
De observationer vi gjorde visade att nir en bok
kom fram drog sig barnen nirmare och samlades
runt den vuxne som hade boken. Nir vuxna liser
for sma barn engageras bide de vuxnas och barnens
kroppar med ord, sing, gester, mimik, rorelser etc.
Kroppar placeras och organiseras pa vissa sitt, bil-
der i boken visas upp enligt vissa monster osv. Nir
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sagostunder arrangeras pd forskolor och bibliotek
uppmanas barnen ofta att delta med rorelser och
ljud eller att svara pé frigor i anslutning till berittel-
sen. I samtalen runt bilderboken samlas barns indi-
viduella forstielser till en kollektiv berittelse, som
varje individ dndd har sin individuella upplevelse
av. Enligt Ekstrom (2004/2006) ger hoglisning ur
bilderbocker avstamp till samtal och fortsatt berit-
tande om bade bildinnehallet och associationer till
handlingen i boken. Barnet utvecklar sin lyssnar-
och betraktarkompetens, skolar in sina olika hog-
lisare och olika hoglisningsmonster och borjar ana
bade berittandets och berittelsernas magi, skriver
Rhedin (2004:53). Den gemensamma ldsningen
ar en omsorgssituation, skriver Bjorklund (2010),
genom den kroppsliga nirheten mellan vuxna och
barn och barn sinsemellan. Boken tillh6r ”ling-
samhetens kultur” dir den sociala och stillsamma
ritualen kring ldsa-bok-aktiviteten har alldeles
egna kvaliteter (Rhedin 2004:78). Aven de smé bar-
nen uppfattar och uppskattar att vuxna ger dem av
sin tid (Ekstrom 2004/2006). Det ir formodligen
ingen tillfillighet att godnattsagan pi singkanten
ir en si langlivad och omhuldad ritual.

I hoglasning blir bilderna lika viktiga som tex-
ten. Genom att man talar om bilderna uppticks nya
dimensioner i berittelsen, och dven de smi detal-
jerna blir viktiga. Barns mote med bilder i bilder-
bocker kan fungera som utgidngspunkt for samtal,
exempelvis om omvirlden, men ocksa for samtal
om virderingar eller forvintningar, om framtid
eller ditid eller nutid. Bilden blir ett sitt att tala
om det abstrakta, och stimulerar pd si vis barns
abstrakta tinkande (Dominkovié et al. 2006, dven
Nikolajeva 2000).

For oss innebir detta att bockerna i sig, men
ocksd de symboler och bilder som anvinds i lis-
ningen, och aktiviteter runt boken, blir viktiga.
Det kan handla om hur en gurka fir strumpor och
hatt och blir till Herr Gurka, hur trolldeg blir till
en kanelbulle eller hur ett pappror blir en del i en
gummiankmaskin. De ir alla med och bidrar tll
barnens meningsskapande. Bilderna kan ocksa flyt-
ta ut ur boken, vilket sker pd manga forskolor, nir
de t.ex. presenterar den valda boken i en flanosaga
eller sitter upp bilder frin boken pa anslagstavlan
och vid skétbordet. Nagra forskolor valde bort tex-
ten och fokuserade helt pd bilderna pi grund av att
de upplevde att barnens intresse var ldgt nir peda-
gogerna laste ur boken, medan bilderna diremot



fingade barnen. Bilderboksbilden tilltalar fantasin
och kan fungera som en passage till en fiktiv virld,
skriver Maria Simonsson (2007:123). Pedagogerna
pa forskolan Tomtaklint i Trosa skriver att bar-
nen blev mer intresserade av boken sedan de satte
upp bilderna pa viggen, dir barnen ofta stod och
diskuterade, tittade, pekade och ljudade. Samma
iakttagelse gjorde pedagogerna pa Vallby forskola
i Visterds: ”Vi borjar forstd att de yngsta barnens
start nir det giller spriket och bocker handlar om
att det ’liser bilden’”, skriver de.

Aven om det huvudsakliga syftet med hoglisning
dr lust och njutning av att g in i berittelsen, finns det
ocksi frin vuxnas sida ofta ett pedagogiskt perspek-
tiv (Ekstrom 1997/2000). Ett belysande exempel ér
frin virt filtarbete i en forskola i Visteris, dir en fot
som kopierats frin boken om Kanel och Kanin hade
nalats upp pa viggen och i bilden lig i sin tur bilder
av en fot, nisa, 6ga, 6ra samtidigt som orden ocksd
skrivits ut. Dessa tablder innebar dels att barnen
kunde studera bilderna ingéende, ndgot som kanske
inte alltid 4r mojligt 1 en hoglisningssituation, dels
kopplades de lite mer abstrakta illustrationerna ihop
med tydligare bilder pa kroppsdelar, och 6versatte
dessa till mianniskonisor, fotter m.m. Ytterligare en
dimension ir att de kopplades till det skrivna ordet,
vilket ju dr en klassisk litteracitetssituation, exem-
pelvis fran lirobocker i lisning dir ordet ska skrivas
bredvid en bild. Detta kan associeras till pistiendet
att bilderbocker stimulerar barns sprikutveckling
genom att barnet trinas ”i att titta pa bilden, lira
sig vad det avbildade objektet heter samt hur bilden
av objektet forhdller sig till det verkliga objektet”
(Dominkovié et al. 2006:46).

Bilderboken som ensamaktivitet

Bilderboken kan ocksid erbjuda en méjlighet till
avskildhet. Flera forskolor rapporterar att barn tog
boken och satte sig och "liste” for sig sjilva eller
for leksaker:

Efter att vi hade ldst boken for alla barnen
upptickte vi att barnen borjade "ldsa” for var-
andra. De satte sig med bocker och berittade
for varandra. De tog vilken bok som helst, inte
bara Gummi-Lisa. Ibland fick dockor, ankor
och andra saker vara med och lyssna. (Akesta
forskola, Visteras)

Simonsson (2004) sig i sin studie att ett barn, som

satt ensam med en bok, limnades ifred av pedago-
gerna och kunde vistas i en ”lisbubbla”, dir bilder-
boken fungerade som en ”arena for kontemplation”
(ibid.). Den hir egenskapen, att kunna erbjuda bade
sociala och privata upplevelser, ir ett kinnetecken
som boken delar med andra medier, och det ir
ocksd intressant att konstatera att det ir just barns
privata anvindande av medier som genom tiderna
orsakat bekymmer hos vuxna, allt ifrin barns lis-
ning av dventyrsbocker och serietidningar, till
deras tv- och videotittande och dataspelande. Det
finns ocksi mellanformer, dir barn sitter bredvid
andra barn som fantasileker runt en bok (Simons-
son 2004) eller spelar dataspel (Johansson 2000),
men sjilva inte deltar aktivt i berdttandet respek-
tive spelet. Istillet har de rollen av dskddare. Denna
roll dr dock inte oviktig, eftersom de som agerar fir
en publik och de som tittar pa kan f en kravlos och
avkopplande stund (ibid.).

Sma barn laser

Litteracitetspraktiker ska inte bara uppfattas som
lokalt forankrade pi ett bibliotek eller en forskola.
Det idr en sambhilleligt forankrad formaga, och
bygger pé att minniskor ingir i sasmmanhang dir
texter fyller en viktig funktion (Bagga-Gupta et al.
2013). Nir barnen som deltar i BERATTA, LEKA, LASA
ramsar om Peter Palsternack och Selma Selleri, nir
de foljer gummi-ankornas vig pa kartan pa bokpir-
mens insida och nir de hirmar Kanel och Kanin
och forsoker sitta pd huvudknoppen och fingertop-
pen, ja, di gor de det som medborgare i ett sam-
hille dir texter ér en sjilvklar och nodvindig del av
livet och av hela samhiillets organisering. Att se sig
sjilv som en ldsande individ dr dérfor ocksd ndgot
som barnen lir sig i projektet. Som vi sag i kapitlets
inledande exempel kan barn siga att de liser nir
de sitter med en bok i kniet och bliddrar och be-
rittar. Frin Mesta forskola i Eskilstuna berittas att
de fick bekriftelse pa att riktigt smé barn ldser. De
hade tvd forskollirarstuderande pd praktik under
projekttiden, som filmade arbetet. De sig da hur
barnen kommunicerade: tvd 2-aringar liste, berit-
tade, kommenterade, svarade varandra med ord
och kroppsspréik under ling tid. En 1,5-dring del-
tog fran borjan, holl sjilv boken och liste” i ca 10
minuter innan hen tappade fokus. ”Jag sig tydligt
samspelet mellan barnen. Det var en magisk timme
tor oss alla”, skriver pedagogen. Lokken (2008:21)
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7.

beskriver vilka delar som brukar inga i det
sociala samspelet i toddlarkulturen. Bar-

L

nen hirmar och upprepar, de uttrycker

gemensamma kinslor, forstielse

och avsikter och skapar pd sé

vis en Overenskommelse om

att de gor nagot tillsammans.

Samtidigt dr toddlarkulturen

en del av, och relaterar till,

den omgivande kulturen i

forskolan och det 6vriga

o ﬁ samhillet. I det ovansti-

ende exemplet utgjorde

boken om Kanel och Kanin den gemensamma

plattformen frin vilken barnens interaktion och
meningsskapande utgick.

Korsingens forskola i Visterds fokuserade ex-
plicit pd att utveckla barns lisaridentitet. De satte
upp bilder pé barn och pedagoger som liser, for att
barnen skulle se sig sjilva som lisande individer.
Frin Girdesta forskola i Sala fick vi en berittelse
i ord och foto om hur en flicka "liste” om Kanel
och Kanin for en yngre kamrat. Flickan anvinde
inplastade figurer av karaktirerna frin boken, vilka
hon radade upp i soffan framfér dem:

Maja borjar beritta meddetsamma. Arvid ser
intresserad ut och svarar ofta med ett leende
och ett: "Dir!”

—Vad heter han? (hiller upp figuren varje ging
hon frigar).

— Kanel! svarar Maja sjilv.

— Nu ir det ménga! Dir fir den ligga! S8 trott!
— Hej d3, Kanel och Kanin!

Maja berittar och visar flera ginger. Hon ropar
till andra barn som finns i rummet och frigar
vem det 4r pd bilden.

Att berittande handlar om barns eget meningsska-
pande blir tydligt i ovanstiende exempel. Maja fol-
jer en vanlig pedagogisk form, dir hon stiller frigor
som hon sjilv har svar pa, men hon dgnar sig ocksd
it en sorteringsaktivitet, nir hon radar upp figurer-
na pd soffan. Vi ser dven inslag av lek och fantasi, nir
Maja siger att Kanel ir trott och ska fa ligga kvar.

Narlasning

Nir projektgruppen inom Lisrorelsen designade
projektet BERATTA, LEKA, LASA valde de en form
tor det lasfrimjande arbetet som de kallar "nirlis-
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ning”. Nirldsning dr en metod dir deltagarna tar
sig in i texten med hjilp av sina egna referensramar,
berittar Susanna Ekstrom vid intervjun. Den lik-
nar dirmed det som inom biblioteksvirlden kallas
boksamtal, dvs. att lisa text, se pd bilder, samtala
om innehdllet och relatera till egna erfarenheter
(Liberg 2010). Andra begrepp som forekommer i
litteraturen ir lissamtal (Axelsson 2010) och bok-
prat (Borrman och Hedemark 2015). Men begrepp
som dessa forutsitter att deltagarna pratar, papekar
Susanna Ekstrom, och de yngsta barnen samtalar
inte; de kommunicerar pa andra sitt, genom lek
och med hela kroppen. Nirlisning i den betydelse
som anvinds i BERATTA, LEKA, LASA utgir frin de
yngsta barnen och handlar om att i undersékande
lek och samtal koppla bade till det som finns i
barns erfarenhet och det som finns i bild och text.
Barnet ndrmar sig och associerar till bild, text och
berittelse med alla sinnen och kommunicerar biade
ickeverbalt och verbalt, siger Susanna Ekstrom.
Metoden innebir att berittelsen foérankras i barns
erfarenhetsbank, bdde genom att samtalsledaren
anknyter till sidant som barn redan kinner tll
och genom att nya associationsspir skapas under
nirldsningens gang. Pedagogerna bygger vidare
pa — expanderar och utvecklar — barnets yttranden
och barnet anvinder begrepp och lir sig nya i si-
dana samtal, varigenom barn utvecklar litteracitet,
skriver Monica Axelsson (2010). Minga tror att
man maste ha vildigt torftiga bocker till de yngsta
barnen, med t.ex. bilder pd en tandborste och ett
dpple, men det blir ju ingen berittelse, pdpekar Su-
sanna Ekstrom, och framhiller att det ir det nar-
rativa som ér det viktiga.

Det ska dock nimnas att bide nirldsning och
boksamtal ir begrepp som definierats inom litte-
raturvetenskapen pd andra sitt dn vad vi stott pi
i detta och andra ldsprojekt bland forskolebarn
och i den litteratur som hinvisas till ovan. Nir-
lisning beskrivs av Molloy (1996) som en metod
for textanalys, dir texten djupstuderas ord for ord,
mellanrum f6r mellanrum. Begreppet boksamtal
har beskrivits av Chambers (1994), och innebir att
en vuxen och en grupp barn samlas runt en text
som alla har ldst och diskuterar deltagarnas associa-
tioner till bokens innehall. Ingen av dessa modeller
ar siledes tillimpbar f6r de yngsta barnen.

Den intensiva lidsning som nirldsningen inne-
bir kan alltsd handla om att tringa in i texten som
sddan, men ocksd att lita texten bli en plats. Sam-



spelet mellan barn och vuxna i de hir textsamtalen
syftar till att barnens sprakrum berikas och virlden
vidgas. Vid besoket pa Skirgéirdens forskola i Trosa
frigade vi en av pedagogerna om hur hon ser pi
nirlisning. Hon svarade att det bl.a. handlar om att
stilla 6ppna fragor, inte sidana som hon har svaret
pa. Om inget barn kommer pé svaret, si ger hon
det inte heller, sa hon, utan dé blir det nigot som
de fir ta reda pa tllsammans. Ett intryck vi fitt,
och som ocksa bekriftas av bl.a. Viksings bibliotek,
Visteris, r att barnen pa de forskolor som har job-
bat med nirldsning dir de arbetat med text, bilder,
teman och bokens innehall pd méinga olika sitt, har
varit mer intresserade av bockerna dn de forskolor
ddr man bara list boken.

De barn som har fitt ut mest av sagoleken pé
biblioteket, ir de barn som har fitt méjlighet
att 'nérldsa’ boken. De har verkligen spetsat
6ronen nir man har list enkla verser ur boken
(igenkinning) och ibland forsokt att "lisa med’.
De barn som inte har fitt jobba med boken si
mycket (var kiinsla) har haft mycket svérare att
ta till sig sagoleken. De ir helt enkelt inte lika
roade av att lyssna pd verserna. (Bibliotekarie
Viksings bibliotek, Visteris)

Bibliotekarien pd Visteris stadsbibliotek har sam-
ma erfarenhet:

Ju mer forskolan har jobbat med sin bok desto
bittre har virt méte med barnen varit. Man
mirker vilka forskolor som varit aktiva. Barnen
hinger dd med direkt frin borjan medan bar-
nen kommer iging mycket senare om de inte
har erfarenhet.

Sammanfattningsvis kan vi siga att poingen med
nirldsning, si som den gestaltas i BERATTA, LEKA,
LASA dr att mobilisera ett flertal resurser for att
skapa rika sprikrum for litteracitetsutveckling pa
barns villkor.

Att avsta fran narlasning
I borjan ville barnen att vi skulle lisa texten
och sedan vinda blad. Barnen férstod inte att
vi ville samtala om bilderna, de vintade bara pa
att vi skulle lisa texten. Nir vi introducerade
boken var det viktigt f6r barnen att vi liste
texten. Nir vi stannade upp vid bilderna och
stillde frigor blev en del barn stressade av det.
De ville att vi skulle bliddra och ldsa pa nista

sida. Ju oftare vi liser boken desto lingre kan vi
stanna vid en bild och prata om den. (Tomta-
klint forskola, Flen)

En text har olika modalitet, skriver Mats Dolatkhah
(2010:1006), vilket innebir att den kan lisas pa olika
sitt. Den kan ldsas antingen hogt eller tyst och an-
tingen intensivt, dvs. med upprepningar och pauser
tor samtal, eller extensivt, dvs. rakt igenom och en-
dast en ging. Uppenbarligen hade barnen i citatet
ovan en forvintan pa att lisningen skulle ta formen
av extensiv hoglisning, och de blev frustrerade nir
pedagogen istillet tillimpade den nirlisningsme-
tod som kan beskrivas som intensiv hoglisning.
Citatet visar ocksa att det blev inledningen till en
liro- eller kanske tillvinjningsprocess, genom att
barnen under projektets ging fick vinja sig vid att
en bok kan ldsas pd ett annat sitt 4n de var vana
vid. Men ocksa forildrarna fick lira sig ndgot nytt
i och med barnens arbete med nirlisning. Elisabet
Reslegird berittade vid intervjun om en forilder
som klagade for en forskolepedagog och sa att hen-
nes son avbrot henne nir hon liste. "Men han vill
ju diskutera boken”, svarade pedagogen. En peda-
gog frin Skogsglintans forskola i Surahammar
berittade om en mamma som var bekymrad 6ver
att hennes 1 ¥2-aring bara ville bliddra i boken och
inte lyssna nir hon liste. Pedagogens rad blev att
lita barnet bliddra.

Aven pedagogen pa Skiirgirdens forskola i Trosa
hade erfarenhet av att det kunde finnas ett mot-
stind mot nirlisning av bocker. Hon berittade att
de har haft boksamtal sé ofta, sd en ging var det ett
barn som sa: "Inte boksamtal! Lis bara boken!” Det
uppstod helt enkelt en mittnad. Barnet lingtade ef-
ter att bara fa ta in berittelsen som den var. Det kan
associeras till ndgot som barnboksforfattaren och
illustratéren Anna-Clara Tidholm sa vid ett tillfille
di hon forelidste for barnbibliotekarier, och di en
av oss forskare deltog i samband med ett annat pro-
jekt. Tidholm sa att om man tar bilderboksforfat-
tarens intentioner pa allvar ska man bara lisa boken
rakt igenom och titta pd bilderna. Forfattaren har
skapat en konstnirlig produkt och den ska férmed-
las som en helhetsupplevelse direkt till barnet, som
dirigenom fir sin individuella upplevelse av pro-
dukten, menade Tidholm. Rhedin (2004) ir inne
pa detsamma nir hon skriver om Barbro Lindgrens
och Eva Erikssons bocker om Max. Texten bestar
av korta tvdordsmeningar och bilderna “expande-
rar” texten genom att tillféra mer, och delvis annan,
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information; bilderna berittar handlingen, medan
texten styr barnets uppmirksamhet. Det blir ocksd
en komisk poing i diskrepansen mellan text och
bild, menar hon (ibid.:61f).

Det dr uppenbart att det finns flera sitt att for-
halla sig till bilderboken och dess berittelse i ord
och bild, och att de olika forhallningssitten kom-
pletterar varandra genom att de skapar olika sor-
ters upplevelser for barnen.

Tre bocker — manga arbetsmetoder
Nirldsningen tar sin utgdngspunkt i nigon av de
tre bockerna, men stricker sig ocksd lingt utanfor
dem genom de teman som bockerna anknyter till
och som forskolorna under projektets ging arbe-
tade med pa en mingd olika sitt. De tre delarna i
projektet, beritta, leka och lisa, integrerades i for-
skolornas arbete med den valda boken. I kapitel 1
tog vi upp de syften som deltagarna angav for att
delta i projektet. Nir det gillde barnen handlade
det om att stimulera deras kreativitet liksom intresset
for bicker, friimja livandet, stirka barnen och ge dem
upplevelser. De olika ingangar som forskolepeda-
gogerna hade i arbetet med projektet svarar mot
dessa syften. De tre bocker som ingick i projektet
hade valts ut av de sakkunniga for sina litterira och
konstnirliga kvaliteter, for att de passar for barn i
de aktuella dldrarna, for att de fungerar att arbeta
tematiskt med under en lingre tid genom den me-
tod som i projektet bendmns nirldsning och for att
pedagogerna skulle ha bocker av olika karaktir att
vilja mellan.

Bockerna har inte bara olika forfattare och
illustratorer, utan ir ocksi tre olika typer av bocker.
Gummi-Lisa bittar hem utgors av en berittelse och
en dramatik som géir igenom hela boken fram till
upplosningen; Har dansar Herr Gurka erbjuder pa
varje sida en ny liten berittelse i versform medan
Kanel och Kanin. Dikter om kroppen har samma
huvudkaraktirer pd varje uppslag, men ingen be-
rittelse, dir den ena hindelsen f6ljer pd den andra,
utan istillet fristiende verser pd temat kroppen.
Detta har naturligtvis betydelse for hur férskolorna
tar sig an arbetet med den bok man valt. I doku-
mentationerna ser vi att fokus skiftar: P4 boken, pa
kroppen, pé sinnena, pi lirande, pa utveckling, pa
sprakutveckling, pa rim, ramsor, lidsning och mu-
sik, pd barns férmagor, pa kreativa uttryck, pa
skillnader och motsatspar, och att var och en av
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boéckerna frimjar vissa teman och arbetssitt.

Hir dansar Herr Gurka viljs av férskolor som dr
intresserade av att jobba med rim och ramsor. De
tonsatta ramsorna i Herr Gurka ir dessutom kinda
sedan tidigare av flera generationer barn, inklusive
torskolepedagogerna sjilva.

Vi har valt boken Hir dansar Herr Gurka. Nir
vi valde boken utgick vi frin barnen som just
nu har ett stort musikintresse. Vi kinde dé att
den boken skulle vara ritt att jobba med dé det

ir bide ramsor och singer i boken. (Dalhems
forskola, Sala)

De forskolor som valde Herr Gurka jobbade
nira texten i sitt projektarbete, med
att lisa eller sjunga verserna och
dskadliggora dem pa olika sitt.
S4 vitt vi kan utldsa
av dokumenta-
tionerna var det
framfor allt vissa
verser som
man ignade
sig dt, och
man
liste
inte
nod-
vindigt-
vis alla verserna. Nigra som ofta nimns ir Herr
Gurka och hans bror, Peter Palsternack och Selma
Selleri, Krakel Spektakel och Kusin Vitamin, Den
trekantiga gubben och versen om saxen, taxen och
braxen. Verserna och bilderna ir lekfulla och grin-
sar ofta till det absurda, med t.ex. spelande och dan-
sande gronsaker och husgerdd, tuppar, kycklingar
och dgg i farfars skigg och en exceptionellt ling
tax. Detta dterspeglas ocksd i hur boken anvinds
och fir genomslag i férskolans vardag. Roliga ord
uppmirksammas och leder till spriklek; minga
beriittar ocksé att barnen girna hoppade upp och
dansade till singerna fran boken. P3 Tridgardsmas-
tarens forskola i Stringnis anordnades t.o.m. gurk-
disco. Ett barn pa Edlingevigens forskola i Eskils-
tuna fick se "Herr Gurka-bilen” komma kérande
utanfor: en lastbil med Brinks Gurkas logga i form
av en stor gurka pé sidan. Det blev ett exempel pd
hur ett barn hade fatt pa sig "berittelseglaségon” —
eller varfor inte "ldsglasogon”.

Rimmen och dikterna i boken utgor ocksé ett




skil till att vilja Kanel och Kanin. Dikter om kroppen,
men framfor allt mojliggor den boken arbete pa te-
mat kroppen. Flera pedagoger nimner att barnen
redan hade visat ett intresse for kroppen, som de pi
detta vis ville finga upp. Hos dessa forskolor ser vi
att temat minga ganger framstod som det primara,
medan boken hamnade i bakgrunden och inte ens
togs fram varje ging man ignade sig it projektet.
Pedagogen pé Flojtvigens forskola i Eskilstuna skri-
ver t.ex. att samlingarna framfor allt var ett samtal
om kroppens delar. Frain Sundingens forskola i
Askersund skriver pedagogen i utvirderingen att
projektet gett ringar pa vattnet genom att det gene-
rerat arbete runt méinniskokroppen, och att barnen
fitt en bittre kroppsuppfattning och lirt sig namn
pa kroppsdelarna. Ringarna pa vattnet har alltsd inte
gillt bocker och berittelser utan just denna boks
tema, och ir ett exempel pa hur de mojligheter for
utvidgning av projektet som fanns i intentionerna
med BERATTA, LEKA, LASA kunde gestalta sig i prak-
tiken. Pedagogen péd Stenby forskola i Eskilstuna
diskuterar detta explicit; att de den forsta terminen
mest jobbade med temat, men nu skulle borja dgna
sig mer 4t "lisandet”. P4 Lirkans forskola i Koping
gick man dnnu lingre och tog Kanel och Kanin. Dik-
ter om kroppen som utgingspunkt for att skapa och
dramatisera berittelser med helt andra karaktirer.
Samtidigt dr karaktirerna Kanel och Kanin
framtridande i de flesta forskolor som valt boken,
och de relateras till pa olika sitt. For det forsta en-
gageras barnen i att gora samma saker som Kanel
och Kanin gor: hoppa, bldsa upp kinderna, lyssna
pa hjdrtat, sitta fotterna mot varandra eller prova
vad som far plats i naveln. For det andra finns ka-
raktirerna tillgingliga som dockor eller pi bilder
pa viggarna, vilket gor att barnen kan skapa egna
relationer till dem och fundera 6ver t.ex. om de dr
pojkar eller flickor och vad det dr Kanel har pd hu-
vudet. P4 Ringblommans forskola
i Orebro hade barnen olika upp-
fattningar om huruvida Kanel
ir en tjej eller en kille. De som
forordade att Kanel var en kille
byggde det pd att han har en sni-
gel pé huvudet, vilket de flesta
barnen ansig att Kanel hade.
Barnen pa Blasippans
forskola i Norberg
hade olika uppfatt-

ningar om Kanel och

Kanins kon, men de flesta ansdg att Kanel var en
pojke och Kanin en flicka.

Men det finns ocksa forskolor som valt boken
om Kanel och Kanin och framfor allt fokuserat pa
berittelsen. Smultronet pd Domherrens forskola i
Koping skriver att de satsar pd "bokintresse” och
viljer bort "massor av kroppsramsor”.

Gummi-Lisa hittar hem har en genomgiende

berittelse som engagerar, och en anledning som
niamns for att jobba med den ir just att man ville
ha en sammanhingande berittelse. Gummi-Lisa,
hennes lillebror och en mingd andra nyproduce-
rade ankor stoppas i sickar och lastas pa en bét for
en fird 6ver havet. Det blir storm, ankorna faller
overbord och sedan foljer en rad dventyr. En blick-
fisk vill dra ner dem pa botten, en fisk vill dta upp
dem och de hamnar uppe vid Nordpolen och blir
infrusna 6ver vintern. Nir viren kommer smilter
isen, ankorna fingas av en varm havsstrom och dri-
ver slutligen lyckligt iland pd Leksakson, dir alla
gamla bortglomda leksaker finns och dir de blir vil
omhindertagna av doktor Tygritta, dockan Bettan
och de andra. Ringlekens forskola i Gnesta sam-
ordnade Gummi-Lisa-berittelsen med de faktiska
drstiderna och gjorde ett uppehdll under vintern,
nir ankorna var infrusna i isen. Kartan som finns
pé insidan av pirmarna anvindes ocksa for diskus-
sioner om ankornas fird. Berittelsen gav upphov
till ménga kénslor och funderingar om blickfisken
och den farliga fisken; hur det ér ligga i en mork
sick, att frysa ute pd havet, att inte ha nigot hem.
Gummi-Lisa bittar hem togs ocksd som utgings-
punkt for att jobba med teman som vatten eller
firg eller gora naturvetenskapliga experiment med
vatten, is och mogel.

45



Bilderbokens sprakrum

Vi har valt att tala om lissituationer, lismiljéer och
lisaktiviteter i BERATTA, LEKA, LASA utifrdn begrep-
pet ”sprikrum”, dd det innefattar allt gérande dir
berittande sker. Det ér ett rum som utmanar och
forundrar, skriver Liberg (1993/2006:153). " Ténk
att en morgon nir man kommer till forskolan el-
ler skolan si hinder det nigot som inte brukar
hinda” (ibid.). Ett sprakrum inkluderar bide den
tysiska platsen och lisning som en solitir eller en
gemensam aktivitet. Aven bockerna i projektet kan
ses som sprikrum dir barnen kan utforska bide
spriket och de fantasivirldar som berittelserna
ger tillgang till. Rika sprakrum dr ssmmanhang dir
barnen utvecklas och utmanas och dir ”"mening
dterskapas, omskapas eller nyskapas. Meningsska-
pandet ir i stindig rorelse och birs av sina aktorer”
(ibid.:154).

En dag péd Stottestenens forskola i Lindesberg
har en av pedagogerna nigot i fickan, nigon som
busar runt. Efter lite letande och skratt tittar Gum-
mi-Lisa fram.

Vi frigade nyfiket vem hon var och vad hon
gjorde hos oss. Lisa berittade att hon har varit
ute pd dventyr pd stora havet. Vi blev vildigt
nyfikna och ville héra mer om Lisas dventyr, si
hon lovade komma tillbaka snart. Redan nista
dag kommer Gummi-Lisa och hennes lillebror
pa blixtvisit. De hilsar pd alla som vill klimma
lite pa dem och de tar sig ett dopp i "vatmet”.
Sen ir alla barn hungriga och behéver mat,
men ankorna lovar att komma tillbaka igen en
annan dag. Tv dagar senare tog vi fram lek-
lidan med figurerna ifrin sagan. Gummi-Lisa
hoppade upp ur lddan och sa: "Hej! Fir jag
beritta mitt dventyr for er?” ”Ja, Gummi-Lisa!”
ropade barnen av glidje. Sedan berittade en
pedagog om dventyret/sagan {or barnen till-
sammans med figurerna i 1ddan, berittade om
hur det stormade pi havet och ankorna trillade
overbord frin baten. D4 kom bl.a. blickfisken
och hajen Kurt (en etablerad figur {6r barnen)
och 6verraskade i sagan. Sedan fl6t ankorna
ivig ut pd det stora havet och det blev kallt och
ankorna fros fast i isen... Barnen var fokuse-

rade och nyfikna.

Ovanstiende citat dr ett exempel pd hur arbetet
med projektet BERATTA, LEKA, LASA kunde intro-
duceras pa forskolorna. Introduktionen kunde vara
fantasifull, dir pedagogerna byggde upp spinning
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med ett brev, en sak som man hittade eller att
ndgon knackade pa dorren. En del borjade direkt
med boken, andra borjade med nigon huvudper-
son: en gummi-anka, en gurka, Kanel och Kanin.
Under en termins tid stod sedan den valda boken
och dess teman i fokus for ett dterkommande inslag
i forskolans vardag. Nir vi ldser igenom dokumen-
tationerna frin forskolorna blir vi imponerade 6ver
den uppfinningsrikedom som pedagogerna visade
nir det gillde att pa olika sitt levandegéra berit-
telserna och engagera barnen i dem. Efter ett in-
ledande méte med Gummi-Lisa, Kanel och Kanin
eller Herr Gurka och hans vinner, fick barnen pa
forskolorna umgés med dem pa ménga olika sitt
under den termin som f6ljde.

Alla forskolor som deltog i BERATTA, LEKA, LASA
liste forstés sin valda bok, men de skilde sig at i hur
lisningen lades upp. Pa vissa forskolor liste peda-
gogen hela boken rakt igenom redan férsta gangen.
"Liste berittelsen tvd ganger. Barnen satt som ljus
hela tiden. "Pratade’ med ord + kropp om det som
hinde ankorna”, skriver pedagogen pa Forskolan
Duvan i Hallstahammar. Andra tog en sida eller ett
uppslag it gingen. Nédgra som jobbade med boken
om Kanel och Kanin skriver att de lade till en ramsa
for varje dag, sa att de alltid repeterade de tidigare
ramsorna. Aven Gummi-Lisa bittar hem kunde delas
upp. Lillingens forskola i Visterds rapporterar t.ex.
att de liste Gumnmi-Lisa hittar hem som kapitelbok.
P3a Mullhyttans forskola i Lekeberg liste de forst
hela Kanel och Kanin. Dikter om kroppen rakt igenom
och tog sedan ett kapitel i taget med Kanel och
Kanin som dockor, ytterligare singer och ramsor
samt skapande. Ett antal forskolor anvinde tecken
som stod och tecknen blev pa sa vis ett ytterligare
sitt for barnen att prata om berittelserna. Pedago-
gen pd Ekebo forskola i Visteras skriver t.ex. att en
flicka gjorde tecknet for kanin, och direfter gjorde
de det varje gdng de skulle sjunga singen ”Jag ir en
vanlig kanin”. De hade ocksé en mjuk kanin som
skickades runt bland barnen nir de liste for att
ytterligare forankra berittelsen.

I bilderna som medféljer dokumentationerna
finns ett otal varianter av kanelbullar och kanin-
oron. ”Jag har s gott som dagligen gitt runt med
en sydd kanelbulle pd huvudet”, skriver en peda-
gog frin Bullerbyns forskola i Arboga. Forskolan
Kotten i Skinnskatteberg lekte fram berittelsen
om Gummi-Lisa som ett komplement till att ldsa
i boken. Med hjilp av rekvisita fick barnen vara



ankor som var med om samma resa som ankorna
i boken. Toster6 forskola i Stringnis hade Kanel
och Kanin som dockor i en lida och inledde med
samma ritual varje ging. En pedagog sa: "Horde ni,
det dr nigot som hors i ladan.” Barnen knackade pé
lddan, Kanel och Kanin kom fram och gav alla barn
en kram och sa: ”A vad du ir fin!”. Pedagogen pa
Barnstigens forskola i Eskilstuna berittar om hur
de dramatiserade sagan utomhus: Vi simmade,
guppade hit och dit, fros fast etc.” Ofta fick barnen
sedan tillgdng till rekvisitan s att de kunde fort-
sitta leka och beritta f6r varandra. P4 s vis kunde
de fokusera pa de avsnitt i boken som de var mest
intresserade av, men leken med materialet gjorde
det ocksd mojligt att bygga vidare pé berittelsen.

Sangens och musikens sprakrum

Rytmer, sdng och musik ir
.y vanliga inslag i forsko-
“_% lans vardag och s idven
. 1 temaarbetet 1 BERATTA,

LEKA, LASA. I dokumenta-
tionerna medféljer allt som
oftast exempel pa sdnger och ram-
sor som anvindes och som anknét till
de teman man jobbade med. Framfor
allt finns det minga ramsor och ro-
relsesinger som handlar om kroppen,
men ocksé om djur, som kaniner och ankor. En
del forskolor hittade pd egna varianter av singer.
P4 Ormesta férskola i Orebro tyckte de att det
borde finnas en Fru Gurka ocksi, och skrev en
ny vers:

Hir dansar Fru Gurka bade vals och mazurka
./

Gron idr Fru Gurka, orange ir kusin,

ena ir gronsak, den andra (4r) clementin.

En annan modell som tillimpades av minga, var
att gora en ny text pd en befintlig visa. P4 Djik-
nebergets forskola i Visteras gjorde pedagogerna
en egen version av "Fem smd apor”, fast de bytte
ut aporna mot ankor som guppade pa havet. "Tack
och lov slutade den lyckligt” och ankorna aterfor-
enades nir de guppade hem. Gullvivans forskola i
Karlskoga utgick frin "Kalle Anka satt pa en plan-
ka” och sjong istillet om Gummi-Lisa som satt pd
en planka och ropade de olika barnens namn. En
pedagog pé forskolan Hjorten i Hallsberg hittade

pa en egen text till “Jag dr en vanlig kanin”:

Det hir ir Kanel och Kanin

dom har tvd 6gon, tva ben.

Lingst ut pa benen dir sitter tvé fotter och
viftar som fotterna ska, vift, vift.

Det hir ir Kanel och Kanin

dom har tvi 6ron, en mun.

En liten nisa som luktar och sniffar precis som
nisorna ska, sniff, sniff.

Verserna i Hir dansar Herr Gurka och dikterna om
Kanel och Kanin ir tonsatta sedan tidigare och finns
att tillga pé cd-skivor och musikbocker. Teater Peli-
kan, som anlitades av flera kommuner, hade redan
en forestillning om Kanel och Kanin, dir dikterna
tonsatts av David Tallroth. De artister som upptrid-
de for forskolorna gjorde ocksi i vissa fall egna ton-
sittningar av Kanel och Kanin. Dikter om kroppen och
det gjordes dven av personal pé en del forskolor, t.ex.
Kullerbyttans forskola i Kumla, dir den forsta dik-
ten i boken sjongs tillsammans som en inlednings-
sang. Det forekom ocks3 att barnen ackompanjerade
singen med rytminstrument. Minga barn hade dnnu
inte sd mycket verbalt sprik, men de ”sjunger med
hjilp av sitt kroppsspridk”, som pedagogen pd Vreta
forskola i Eskilstuna uttrycker det.

Sprakrum som kreativt skapande

Det skapande arbetet i anslutning till BERATTA,
LEKA, LASA bestod av att rita och mala, klippa och
klistra, skulptera, trycka och konstruera av en
mingd olika material. I gestaltandet av Gummi-
Lisa gjorde barnen gummiankapparater och sickar
som ankorna hamnade i, ritade kartor over ankor-
nas fird, tillverkade blickfiskar av papptallrikar,
fiskar av cd-skivor och gummiankor av garnbollar,
gjorde hav av silkespapper eller tyg och is av bub-
belplast. Hela miljéer med berittelsens alla delar
byggdes upp pé en del forskolor. Herr Gurka och
hans bror finns som tygdockor, pappersfigurer och
riktiga gurkor. Hushéllsrullar, strumpor, pipren-
sare och olika former av deg och lera idr exempel
pd material som anvindes vid tillverkningen, dir
barnen ofta deltog sjilva. Fran avdelning Solrosen
pa Tridgirdsmistarens forskola i Stringnis fick vi
foljande berittelse:

En kollega bérjade klippa ut Herr Gurka figu-
rer av hirdkartong. Négra barn blir nyfikna och
vill rita. Hir 4r ett exempel av en flicka pa 2 r.
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Hon tittade linge pé kollegan och ville sen ha
biten av hirdkartong som blev 6ver och hon
borjade rita med tusch lingst upp men blev inte
no6jd. Dé gjorde hon istillet manga cirklar och
sa ”jag ritar Herr Gurka”. Direfter tog hon
svarta ritpennan och sveper med hela armen
over teckningen och sjunger "Hir dansar Herr
Gurka” jitteglad! Hon vinder pa teckningen
och lyssnar pé kollegan som samtidigt klipper
ut sin firdiga Herr Gurka figur och pratar om
att det 4r svért att klippa ut hatten! D3 ritar
hon en hatt pa en av cirklarna och siger: Dir!

Det skapande som skedde utifran berittelserna
om Kanel och Kanin utgick frin kroppens delar
och funktioner. Pi Figelvigens forskola i Koping
fick alla barn ligga sig pd golvet och fi sina
kroppskonturer avritade. Nir sedan alla former
var utklippta upptickte barnen till sin fortjus-
ning att dven Kanel och Kanins konturer fanns
med. Att doppa hinder och fotter i firg och gora
avtryck var en annan populir aktivitet, liksom
att baka kanelbullar. Kindernas betydelse for att
blasa togs upp av en forskola som gjorde papier
maché-ballonger och en annan som gjorde bub-
belkonst genom att barnen fick bldsa bubblor i
firgat diskmedelsvatten. Andra gjorde kikare av
toarullar, byggde figelbo att ha i hiret eller till-
verkade maracas fyllda med pasta, ris och sand for
att lyssna pa hur olika ljud kan lata.

Att skapandet skedde i anslutning till den berit-
telse man jobbade med hindrade inte barnen frin
att gd utéver den i sina konstnirliga uttryck. Tva
barn pa Skogsbickens forskola i Gnesta, som for-
setts med varsin klump lera, kom istillet att gestalta
sina pappor:

Barn 1: Pappa, nisa.
Barn 2: Min pappa, armar, ben.

Naturvetenskapligt och matematiskt sprakrum

Gummi-Lisa genererade, som nimnts, experiment
med vatten, is och sn6. Det var t.ex. vanligt att frysa
in ankorna och sedan smiilta isen, si de kom fram
igen. Smiltandet gick tll pd olika sitt. P4 Myr-
stackens forskola 1 Vingdker anvindes hirfon for
att tina isen, och pa forskolan Vattentornet i Gnesta
anvindes salt. Trollskogens forskola i Stringnis
tog in sn6 som barnen fick doppa hinderna i, och
sjilva fa en kinsla av hur stelfrusna ankorna blev.
Sa hir berittar en pedagog pd Ronnby forskola i
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Viisterds om deras is-experiment:

Jag borjade med att lisa om nir ankorna fryser
och fastnar i isen. Barnen satt som klistrade
framfor boken. ”Is”, sa ett av barnen. ”Aj”, sa
ett annat barn. /.../ Nir vi ldst klart fick bar-
nen stoppa in sina hinder i frysen och kinna
hur kallt det var. De tog snabbt ut sina hinder
och tittade konstigt pa dem. Vi lade ankorna i
en skil med vatten, och barnen fick kinna pi
vattet. Det var blott. Skélen placerades sedan i
frysen. /.../ [En kollega frigade] barnen vad vi
hade gjort. Ett av barnen som kan prata lite sa

s

”Ankorna is”. Ett annat barn sa ”aj!” igen.
Nista dag tog pedagogen fram ankorna ur frysen.

Barnen kinde pi isen och forsokte dra loss
ankorna ur isen, med det gick inte, {6r de satt
fast i isen. Det syntes pd barnen hur fascinerade
de blev av detta. Vi lit skilen sti framme, och
barnen fick senare titta pd nir isen hade smilt
till vatten igen.

Pedagogen berittar vidare att mamman till en
pojke frigade vad de hade gjort i forskolan, for poj-
ken pratade om ankor och att det var kallt och ville
att mamman skulle ldsa f6r honom. Pd forskolan
mirkte de att barnen gick och drog i dorren till
frysen och ville titta och kiinna d4nnu mer pa is.
Problematiken med att vissa saker flyter och
andra sjunker tas upp i berittelsen om Gummi-
Lisa, dir ankorna hela tiden flyter upp till ytan
nir blackfisken forsoker trycka ner dem pd botten.
Detta experiment genomférdes ocksd pd forsko-
lorna, dir barnen fick prova vilka saker som flyter
och om det gick att trycka ner en gummi-anka un-
der vattnet. Nagra forskolor anvinde stenar eller
metallbitar som jimforelse. Norrgirdens forskola
i Arboga genomforde ett lite mer avancerat vat-
tentrycksexperiment med en blickfisk i en flaska.
Ofta foljde analytiska samtal pé experimentet. Pa
Barnstigen i Eskilstuna lade de en anka i vatten och
pedagogen frigade varfor den inte sjonk. "Den har
inte itit si mycket”, svarade ett barn. Nir barnen
pé Vreta forskola i Eskilstuna fick samma friga,
blev svaret fran ett barn: ”for att den vill flyta uppe
pa”. ”Vi kom fram till att Gummi-Lisa vill flyta”,
skriver pedagogen. Att lita en forklaring gilla, som
inte dr helt korrekt, r ovanligt i skolsammanhang,
men vi gissar att pedagogen accepterade barnens
forklaring for att hon sig ett virde i att lata bar-
nen resonera sig fram till en forklaring. Det hinde



ocksi att barn utmanade de naturvetenskapliga
lagarna. En fiffig pojke pa Stottestenens forskola i
Lindesberg fick ankorna att stanna kvar pa botten
av baljan genom att trycka ihop dem sé luften pyste
ut och sedan trycka dem mot botten si de sogs fast
dir.

Vattenexperiment utfordes dven av forskolor
som arbetade med Kanel och Kanin. I berittelsen
om foten tar de bida vinnerna ett "regnpussbad”,
vilket direkt kunde omsittas i praktiken nir barnen
var ute i regnet och plaskade i polar. Pi en forskola
i Eskilstuna experimenterade de med firg. Persona-
len hillde vatten i ett stort genomskinligt kirl och
frigade barnen vilken firg vattnet hade. Blatt, gront,
svart, lila var forslag som kom. Sedan firgade de
vattnet blitt, "hokus pokus”, och barnen fick stoppa
ner hinderna och se att de blev bla. I Kanel och Kanin.
Dikter om kroppen star det att frin tungan dker maten
“hiss till magen”, nigot som togs upp pi forskolan
Kungsfigeln i Lindesberg. Hir fick barnen lira sig
begreppen magsick, tunntarm och tjocktarm. Dess-
utom inférskaffade pedagogerna fjilster for att bar-
nen skulle fa en bittre forstielse for hur tarmarna
ser ut. Hjirtat uppmirksammades genom att man
lyssnade pé det, och en del forskolor hade ocksa in-
forskaffat stetoskop for detta andamal.

Det naturvetenskapliga arbetet i anslutning till
Hir dansar Herr Gurka kom framfor allt in som
ett led i att forskolorna anvinde riktiga gurkor for

att gestalta Herr Gurka och hans bror. En gurka
mjuknar ganska snabbt och sedan foljer en gradvis
forruttnelse. Pa forskolan Dagslindan i Askersund,
som anvinde riktiga gurkor, foljde de denna process
och fotograferade de allt mjukare och gulare gur-
korna. ”Till slut liknar Herr Gurka mer en banan,
tycker vi”. Négra forskolor lit barnen si gurkfron
eller gav dem gurkplantor, som de fick ta med
sig hem &ver sommaren och odla fram sina egna
gurkor. I ndgra forskolor inférlivades Herr Gurka
i ett vidare skogs- och naturtema. I forra kapitlet
nimnde vi Herrgédrdens forskola i Degerfors, dir
Herr Gurka och hans bror placerades i en sedan
tidigare befintlig skogshérna. Pa Ekenhillsvigens
torskola 1 Eskilstuna byggdes en skog i ett rum dir
Herr Gurka och hans familj fick vara tillsammans
med "alla vira myror och maskar”.

Hiir foljer ytterligare exempel pa hur de tre bock-
erna anvindes i naturvetenskaplig undervisning:

® G4 och mata riktiga dnder.

® Gora studiebesok pd bondgard, dir det finns
riktiga kaniner och hénor som iter kanelbullar.

® Lira sig om statisk elektricitet i anslutning
till versen om kinderna, dir Kanel och Kanin
bliser upp en ballong: gnida en ballong mot
barnens hir och se hur det reser sig och att
ballongen gar att sitta pa huvudet eller viggen.

® Se pé filmer om riktiga hajar, silar, blickfiskar
och delfiner.

® Blisa pi fjidrar, slippa ut luften ur ballonger,
blisa bubblor i vatten.

Aven matematik kom in genom att barnen t.ex.
fick rikna ankor, fotter, tir eller oron, under-
soka monster, jimfora storlekar och former, lira sig
ligesord som 6ver, under och bakom och forsté be-
grepp som varmt-kallt och hart-mjukt. Barnen pa
Kastanjegarden i Orebro trinade antal och firger
samtidigt med hjilp av tirning och firgtirning, uti-
frin inspiration i dikten om 6gat i Kanel och Kanin.
Dikter om kroppen. Barnen pd Ronnby forskola i
Visterds visade stort intresse for att sortera gum-
miankor efter firg och storlek, rada upp dem och
rikna dem. De anvinde ocksi ankorna till att mita
och jimfora storlekar med. D4 gjorde de sa att de
radade upp ankor och bilar bredvid varandra och
byggde ihop duploklossar si att de blev lika hoga
och linga som ankorna. Personalen f6ljde upp ge-
nom att ta fram ett mittband och mitte barnen,
som sedan fortsatte experimenterandet genom att
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mita sig sjilva runt mage och hals, mita varandra,
gosedjuren, viggarna m.m. Barnen pd forskolan
Rubinen i Kungsor fick g pd "formjakt” och leta
efter olika former. Vistergirdens forskola, ocksi i
Kungsor, skapade sjilva en cirkel genom att stilla
sig 1 ring och hélla varandra i hinderna.

Sprakliga sprakrum

En ambition som forskolepedagoger hade med
projektet var att barnen bide skulle utvidga sitt
ordforrdd och kunna anvinda spriket pa kreativa
sitt. Teorier om performativitet och sociokultu-
rella teorier har gjort att sprikets konstituerande
och perspektiverande funktion uppmirksammas
skriver Bagga-Gupta et al. (2013). Det har skett
en forskjutning frin ”sprik”, “kognition” och
“identitet” till ”sprikande”, “situerat lirande” och
“identitetspositioner” (ibid.:20). I ett sdidant synsitt
ir det gorandet som star i fokus, liksom ”sprikan-
dets multidimensioner” (ibid.:37). Detta kreativa
sprakliga gorande aterfinns i virt material. Tvd av
bockerna dr skrivna pd rim, vilket inspirerade barn
till eget rimmande och ramsmakande. En forilder
med barn pd Matildelunds forskola i Kumla be-
rittade att hennes barn borjat rimma jittemycket
hemma efter att de jobbat med boken om Kanel
och Kanin och olika dikter om kroppen. Ett barn
pa Solhaga forskola i Kumla fastnade for de dan-
sande gronsakerna i Har dansar Herr Gurka och
onskade att bebisen 1 hennes mammas mage skulle
fd heta Selma Selleri.

I framfor alle Har dansar Herr Gurka finns
manga ord som inte anvinds i vardagslag. Den siste
“mohikanen”, t.ex. rider pd fasanen och iter ”ikta
danska wienerbron”. I dikten Bulleribock méter vi
“honsaflock”, ”svinakull” och ”soppkastrull”. Gub-
ben i manen liter "pratkvarnen ga” och Gumman
i minen dansar pa "hyvelspinen”. Dessutom finns
sprakliga klurigheter i de bida rimmade bockerna
som att Kanel och Kanin "hoppar 6ver middagen”
eller att "Ville ville vila” i en vers i boken om Herr
Gurka. Pedagogen pa forskolan Gronsiskan i Lin-
desberg tar upp denna problematik och skriver att
de i personallaget diskuterat vikten av att konkreti-
sera rimmen for att de ska bli forstdeliga for barnen.

P4 kursen horde vi flera ginger att begriplig-
het dr dverskatrat, men dir kan jag inte riktigt
hélla med. Det vi jobbar med i vanliga fall dr
att gora spriket begripligt for barnen. Har man
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barn som inte talar svenska forsvinner alla dom
underfundigheterna som vi som vuxna ler it.
Exempelvis s har de flesta barn i Sverige hort
talas om begreppet “hoppa 6ver” nigot, men
det har inte somaliska barn.

I forskolornas arbete med projektet moter denna
larandediskurs en estetisk diskurs, som inte hand-
lar s3 mycket om att orden ér beteckning f6r nagot
utan mer om spraket som upplevelse och material
for fantasi: hur orden liter, hur de kinns i mun-
nen, hur de kan samlas till ramsor som ger en rytm.
Personalen pi Nisby forskola i Orebro befarade
att orden i Hir dansar Herr Gurka skulle vara for
avancerade, men siger att det var tvirtom, barnen
blev istillet mer intresserade. Detsamma konstate-
rade man pd Blaklocksvigens forskola i Eskilstuna:
”det som vi kan uppfatta lite som knasig text verkar
barnen tycka ir spinnande och roligt.” Barn kan
t.ex. tidigt borja rimma med riktiga ord eller latsas-
ord. Nir en av oss forskare samtalade med skédde-
spelarna Karolina och Chris Duraffourd i samband
med att de hade en forestillning i Trosa, tillférde
de ytterligare en aspekt; de menade att for barn ir
allt sd nytt, att de redan 4r vana att skapa mening
utifrdn det de kan och det de ser. Att tilligna sig ett
sprik dr en pagdende kreativ process, dir varje barn
i ndgon mening skapar spriket pa nytt. Ett exempel
pé detta sprikskapande kommer frin Parkrinkens
forskola 1 Koping, i form av en ordvits:

Vid frukostbordet en morgon frigar jag ett
barn om han vill ha kanel pé sin grot. ”Ja, Kanel
och Kanin”, svarade han d3.

Spraklig humor och glidjen i att skapa nytt i
spraket ir det flera som tar upp. Fran Forskolan
Paviljongen i Lekeberg rapporterar en mamma att
hon ldst ur boken om Herr Gurka varje kvill och
att dotterns favorit dr ramsan om Kajsa Warg, som
dottern uppskattar for alla svira ord som Mercedes
och Arkimedes. "Hon har 100 egna varianter att
uttala dem och skrattar varje ging. Jag skrattar med
sé mycket att hennes storre bror kommer in i rum-
met och frigar: "Vad gor ni? Vad skrattar ni 4t
Minga skriver om hur barnens ordforrad vixer
i projektet. Fran Lasstorps forskola i Katrineholm
berittas att en pojkes fyra forsta ord pé svenska var
mamma, pappa, titta och anka. Vid filtarbetet pa en
forskola i Degerfors métte en av oss en pojke som
enligt personalen ”inte hade det svenska spriket”,



men som kommunicerade med forskaren genom
en bok om rim och ramsor och sin lek. Pojken
pekade bl.a. pa bilden till ramsan ”Baka, baka liten
kaka” och sa kaka, vilket visade att han hade sam-
manhanget klart for sig, och att han kunde &ver-
sitta bildspraket till ord. Ett ytterligare exempel pa
hur ett barn tog till sig ett nytt ord kommer fran
Utanby forskola i Visteris:

Det ir samling pi avdelning Regnbigen och
pedagogen liser versen om foten i boken om
Kanel och Kanin. — Amir, kommer du ihig vad
du mélat, frigar hon. Det gor han; — Ett regn-
pussbad!, svarar han glatt. (Filtanteckning frin
Utanby forskola i Visterds 2014-03-18)

Amir kom ihdg att han malat ett regnpussbad, ett
ord som troligen inte fanns med i hans sprikliga
repertoar innan han kom i kontakt med Kanel och
Kanin. Dikter om kroppen. 1 tanken om sprakrum
leder en sak till en annan, vilket bidrar till menings-

FOTEN

| crr hus sam kKallas sko
har Familjen Vinsterfor sitr bo.

[¥ir beor herr T3 och sd fru TS
och barmen som dir ganska sovl.

Dom besitker familjen Hisgerfor
sarm bor vid benet, mitt emod,

Crond dlag! God dag! Vad man blir glad!

Ska vi ta crr regnpuossbad?

skapandet. I exemplet ovan ir boken navet i lis-
situationen, som ramas in av rummet och mattan
de sitter pa. Lisningen och berittelsen kopplas till
barns fysiska kroppar, och det leder till fysisk akti-
vitet. Den leder ocksi till ett samtal dir barns ge-
staltningar i form av bilder aterkopplas till spriket,
vilket kan ses som ytterligare en dimension av be-
greppet sprakrum dir det som skapas, det som sigs
och sjilva meningsskapandet stir i ett dialogiskt
forhéllande till varandra (se Liberg 1993/2006).
Rummet, papperet, firgen, boken, foten och regn-
pussbadet bidrar till ett expanderande sprikrum
som fylls med mening allteftersom det utforskas.
Utifrin ett performativt perspektiv kan exemplet
ses som ett sammanhang dir manniskor, miljder,
kroppar, ting, hindelser och text samverkar.

Kroppsliga och sinnliga sprakrum

Boken om Kanel och Kanin mojliggjorde som
namnts arbete med temat kroppen. Sma barn en-
gagerar hela kroppen 1 sitt mote med omvirlden
pa ett annat sitt 4n vad éldre barn och vuxna gor.
Ettiringar liser med bdde mun och 6gon, skriver
pedagogen pi forskolan Trollslindan i Hallstaham-
mar, och konstaterar att det dirfor dr stor atging
pé bocker.

Flera av bokens dikter kunde direkt omsittas
i samlingarna, t.ex. att sitta fingertopparna el-
ler fotterna mot varandra, att hoppa, blisa upp
kinderna eller prova vilka olika kroppsdelar det
gir att sitta pa. Ogon och Gron fotograferades
och fotona sattes upp pad viggen, dir barnen fick
leta reda pé sina egna och andras 6gon och 6ron.
Speglar sattes upp for att barnen skulle kunna stu-
dera hur de sig ut. En forskola hade spa-dag med
fotbad och mélning av tinaglar. Pedagogerna pi
Forskolan Hammaren i Hallsberg undersokte, pa
téorekommen anledning, vilka barn som var kitt-
liga under fotterna. Fogdo forskola i Stringnis
tog med Kanel och Kanin pa gymnastiken och de
hade en egen liten boll och en egen liten rockring.
Pedagogen pa Jordgubbens forskola i Degerfors
skriver: ”Projektet har lett till mycket stor kropps-
uppfattning hos de yngsta barnen.”

Men éven de som valde andra bocker 4n den
om Kanel och Kanin hittade sitt att involvera
kroppen i arbetet. Sérbyskolans forskola i Orebro
byggde en hinderbana tillsammans dir barnen
balanserade och sjong om Herr Gurka. Pedagogen
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pé forskolan Jan Pers Backe i Hallstahammar berittar
om hur de dramatiserade det avsnitt i Guwmnmi-Lisa
hittar hem nir ankorna hamnar i en sick:

Vi satte oss titt, titt nidra varandra och la ett
stort skynke 6ver. Det blev mérkt o varmt och
vi sjong ”Gunga it 6ster och gunga 4t vis-
ter....”. Ingen av barnen blev ridda dir under.
Ju mer ginger vi kr6p in i sicken ju mer skratt
hordes frin barnen.

Sinnesupplevelser var ett niraliggande tema som
dterkom — att initiera aktiviteter dir barnen fick
mojlighet att uppleva med hela kroppen. Att hoppa
i vattenpoélar, dansa och rora sig till musik, eller
att gi en skogspromenad involverar minga sinnen
pa en ging. Horseln engagerades genom att gi
ljudpromenader i utemiljon och uppmirksamma
vilka ljud som hordes, folja ljudet av byillror, prata i
“muggtelefon” eller uppleva hur ljudet forindrades
nir man har pi sig horselkdpor. Barnen pa Tussila-
gons forskola i Orebro fick leta reda pa en koksti-
mer med hjilp av enbart hérseln och pé en forskola
i Eskilstuna lyssnade barnen i snickor. Barnen pi
Skogsbickens forskola i Gnesta gjorde egna mara-
cas som de spelade pa och uppmanades att "lyssna
med 6ronen, men ocksd med 6gonen och hjirtat”.
P3 Ekebo forskola i Visteras lyssnade de pi olika
ljud som ett led i arbetet med temat 6rat. Barnen
upptickte sedan pa eget initiativ vid lunchen att
det blev olika ljud om man knackade eller slog med
gaffeln respektive kniven i bordet. De yngsta bar-
nens sociala lek dr ofta utformad sé att hela krop-
pen engageras, skriver Lokken (2008), girna runt
ett stort foremal, som en soffa, madrass eller stor
ldda. Nir flera barn samlas runt en gemensam akti-
vitet, som att t.ex. hoppa pd en madrass eller slinga
sig 1 en soffa, uttrycker de glidje och samhérighet
genom skratt och glada utrop. I den samhorighet
som uppstir i det gemensamma skrattet odlas en
barnkulturell gemenskap (Lokken 2008:21). Den
lilla “konsert” med kniv och gaffel som barnen pi
Ekebo forskola tog upp kan ses som ett exempel pd
ett sidant uttryck f6r “toddlarkulturen”.

Lukt- och smaksinnena involverades i prov-
smakningar — inte minst av kanel, kanelbullar
och gurkstavar — och med hjilp av doftburkar. P3
Kinnakulle forskola i Kungsor fotograferades bar-
nen nir de smakade pa surt och sott, si att man
kunde reflektera 6ver de olika minspelen. Barnen
pa Trekloverns forskola i Norberg fick kanel pi
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groten och blabir pi filen och jimfoérde hur deras
tungor sig ut. Pd forskolan Kristallen i Gnesta
gjorde barnen milningar med firg och lim och
strodde curry, oregano och kanel 6ver, sé det blev
doftande malningar. Vi malade lukt dir”, sa ett
barn. Aven p& Hasselbackens forskola i Orebro fick
1-2 4ringarna ett papper med kanel pa. Forst dop-
pade de fingertopparna i kanelen och smakade pa
den, de anvinde nisorna for att lukta och de an-
vinde sina munnar for att blasa, men da flog kane-
len bort. For att "fainga” kanelen fick de di lim pa
sina papper, och mer kanel, och pa sé vis fick de var
sitt lukt-kort. I en forskola fick barnen kinna hur
vatten smakar nir man hiller salti det. P4 Skirgér-
dens forskola i Trosa fick barnen provsmaka sott,
surt, salt och beskt. Den beska smaken var paprika
och den sura citron och sedan de smakat pad dem
sddde de kirnorna. Dikterna i boken om Kanel och
Kanin inbjuder ocksd till funderande utéver det
givna. I dikten om nisan stills frigan: "Hur luktar
fantasi?” “Den frigan fir vi hora ofta”, skriver
pedagogen pa Tallbacken i Trosa, dir barnen ofta
pratade sinsemellan om lukt och smak.

Synsinnet fick uppmirksamhet genom att man
dgnade sig dt firger, letade efter saker pi en viss
firg och genom att uppleva vad som hinder nir
man sluter 6gonen: ”"Blundar du sa blir det svart”,
som det star i boken om Kanel och Kanin. Kinseln
engagerades genom att kiinna pé och jimfora olika
material. Forskolor som jobbade med Gummi-
Lisa hittar hem lit barnen kinna pi is och infrusna
ankor. Pd en annan forskola fick barnen rulla en
knotterboll pa ryggen, benen och armarna. Konst-
nirligt skapande forenade olika kroppsliga upple-
velser, t.ex. nir barnen vid Killgdrdens forskola i
Norberg miélade gurkor med vattenfirger och en
pojke pa 1,5 ar ackompanjerade méilandet med en
egenskapad sing: “gukka, gukka, gukka”.

Projektet flyttar hem

Ettinslag i BERATTA, LEKA, LASA dr att barnen fir den
bok som forskoleavdelningen valt att arbeta med i
gdva att ta med sig hem. Minga forildrar uttryckte
att de blev glatt 6verraskade av gavan. Flera forsko-
lor gjorde ceremonier nir bockerna skulle delas ut
och barnen fick sina namn skrivna i bockerna. S3 hir
berittas frin Talltorps forskola i Visteris:

Idag hade vi bokfest pa Lingon. Alla barnen fér
g4 in och sitta sig pd grona mattan i lekrum-



met. Dir pi en pall stir det en konstig maskin,
undrar vad den kan gora? Maskinen borjar

lita och ut kommer Gummi-Lisa! Efter henne
kommer Lillebror och flera ankkompisar. Det
ir en ankmaskin! Nir alla ankor kommit ut ur
maskinen fir barnen pop corn och saft. Sen
sjunger vi anksanger tillsammans. Nir vi har
sjungit firdigt fir barnen komma fram en och
en och stilla sig pa en pall. Dom fir varsin egen
Gummi-Lisa-bok som vi skriver deras namn i.

Flera forskolor beskriver barnens glidje 6ver att fa
en bok och den hogtidliga stimning som uppstir:

Barnen fick komma fram en och en och himta
en Kanel och Kaninbok av mig. Jag skrev deras
namn i boken samtidigt som de stod bredvid
mig. Jag berittade f6r dem att de fick ta hem
boken och lisa den med mamma, pappa och
sitt/sina ev syskon. Det lig en speciell stimning
over gruppen under den hir bokceremonin.
Barnen var tysta och allvarsamma och sedan
jatteglada nir de fitt boken. Det mirktes att
det betydde nigot speciellt f6r dem nir de fick
en egen Kanel och Kaninbok. (Ekebo forskola,
Visteras).

Nir barnens bocker hade kommit, delade vi ut
dem i stora samlingen och barnen fick bliddra
och titta i dem. Barnen tyckte att det var vildigt
spannande att alla skulle fi en bok! Snabbt hit-
tade de sidan med "Herr Gurka”! Nir det var
dags for fruke, ville de inte girna slippa sin nya
bok. En del valde att sitta pd boken for att vara
sikra pd att den inte skulle férsvinna! (Nybble
forskola, Flen)

En forilder med barn pd forskolan Fagering i
Trosa berittade att sonen blev sd glad att han bor-
jade dansa nir han fick boken om Herr Gurka och
sen bar den hela vigen hem och uppfor tre trappor.
Bratens forskola i Karlskoga fotodokumenterade
sin bokutdelningsceremoni med glada och stolta
barn som studerade sina nya bocker.

Beskrivningarna i dokumentationerna visar att
bokgéivan gav positiva upplevelser for alla inblan-
dade och att bilderboken fick ett alldeles sirskilt
virde nir den blev en personlig dgodel, nigot som
ocksd framholls av Lisrorelsens representanter.
Susanna Ekstrom sdger att det dr viktigt att det dr
en egen bok, som man inte delar med andra, och
Sylvia Blomberg siger att det var jitteviktigt for
barnen med en egen bok, som de kunde bira runt
pa och ha med sig vart de gick.

Biblioteket 4r en institution som bygger pi en
idé om delande och erbjuder en mojlighet for alla,
oavsett inkomst, att ta del av samma medieupplevel-
ser. Bilderbocker ér dyra och f6r barnfamiljer fyller
biblioteken en viktig funktion genom sin nirmast
obegrinsade tillging pa bocker for de yngsta. Bock-
erna kan avnjutas pa plats i biblioteket, kassar med
bocker kan linas hem for att nista vecka bytas mot
nya. Barn dr ocksa en stor besokargrupp pé bibliote-
ken; barnbockerna utgor 42 procent av bibliotekens
hela utlaning (Kéreland 2013). Bide f6r barn som
sillan kommer i kontakt med bocker och for barn
som framfor allt konsumerar biblioteksbocker, kan
det alltsd tinkas vara spinnande att fi en egen bok
med sitt namn pa. Detta bekriftas av forildrarnas
rapportering. Sjostugans forskola i Vingdker hade
ett barn som ville att forildrarna skulle lisa ur in-
formationshiftet varje kvill i vintan p3 att de skulle
fa sin egen bok. Ett barn pd Byggklossens forskola
Orebro hade med sig sin ankbok i singen och tog
dven med den nir hon gick 6ver till fordldrarnas
sing under natten. Aven andra berittade att barnen
sov med sin bok. En forilder med barn pa Karlavag-
nen i Visterds berittade att de inte fick lisa boken
hemma. "Min”, sa deras barn och ville lisa sjilv.

Samtidigt ser alla bocker 1 samma titel likadana
ut, och pedagoger berittade att det hiinde att ett barn
gjorde ansprik péd forskolans exemplar, med argu-
mentet att det var barnets egen bok. Det uppstod helt
enkelt ett dilemma nir diskurserna om delande och
personligt igande konfronterades i férskolans vardag.

BERATTA, LEKA, LASA flyttade ocksi hem till
barnen pé andra sitt. Nagot som var populirt var
att ta med sig en bokfigur hem, vanligtvis gillde
det d& Gummi-Lisa, och kanske nigon mer anka.
Vistelsen hemma hos barnen dokumenterades av
forildrarna. Ankorna fick t.ex. delta i miltiderna,
bada tillsammans med barnet och sova i barnets
sing for att inte kdnna sig ensamma. Det var t.o.m.
sé att ett barn som gick pd Saltingens forskola i
Laxa sov ensam 1 egen sing for forsta gangen, nir
hon fick ha Gummi-Lisa hos sig. En mamma, vars
barn gick pd Norrvallavigens forskola i Eskilstuna,
berittade att ankorna fick f6lja med bade till mor-
mor och till farmor och farfar och att dottern som-

nade med ankorna. De iscensatte ocksi berittelsen
i badkaret:

P3 sondagskvillen fick [dottern] bada med
ankorna, och de hoppade ifran badkarskanten,
det var stora vagor 1 badbaljan och vi sjéng om
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batarna pd havet. Den egna grona ankan fick
ocksé vara med i leken. Den bla fisken fick vara
hajen som Gummi-Lisa och lillebror triffar pa
i sagan. Vi hade tyvirr ingen blickfisk, men

ett annat plastdjur fick symbolisera den. Sen
torkade vi dem ordentligt med handduken.

Pedagogerna pé Tessins forskola i Nykoping bad
foraldrarna skriva ner ndgra rader och reflektio-
ner de gjort nir barnen berittade om boken, och
vilka frigor och funderingar boken gav upphov
till hos barnet. Svaren visade att boken gjorde av-
tryck dirhemma pa olika sitt. En forilder skriver
att barnet spelade teater kring boken, ofta scenen
didr den stora fisken dter den lilla och att hen sedan
funderade 6ver hur minga ankor som egentligen
var i fiskens mage. Aven en annan forilder skrev
om hur barnet borjat spela teater hemma, dér han
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berittade egna sagor. Ibland spelade han alla roller
sjilv, ibland fick lillasyster vara med. Alla f6rild-
rarna vitthade om ett okat intresse for kartor, ett
barn ritade kartor och ritningar 6ver saker han
skulle gora senare, medan en annan forilder skrev
att ”det ritas ocksd mycket teckningar med kryss”.
Pedagogen péd Peterslunds forskola i Oxelosund
berittade att det finns forildrar som liser Kanel och
Kanin. Dikter om kroppen varje kvill innan nattning,
men att ”det dr hopplost att fi barnen till ro da de
vill beritta med hela kroppen vad Kanel och Kanin
gor pa bilderna”.

Forildrar tog dven egna initiativ i anslutning
till den valda boken. De kunde t.ex. gora fotavtryck
tillsammans med barnen dir hemma eller upprepa
ndgot annat som de gjort pa forskolan. En forilder
i Vingiker som hade gympa for barn pa sondagarna
satte ihop en ramsa om kroppen med hjilp av dik-
terna om Kanel och Kanin och anvinde den i en
rorelselek.

I detta kapitel har vi fokuserat nirldsningen och
boken som ett fysiskt objekt som barnen, och for-
skolor, bibliotek och forildrar gor nidgot med. Vi
tog vér utgingspunkt i det lilla barnets méte med
bilderboken. I BERATTA, LEKA, LASA fick bild och
text lika stort utrymme, och boken mojliggjorde
bide gemensamma aktiviteter och eget lisande.
Det faktum att det inom projektet fanns tre olika
bocker att vilja mellan genererade ett brett spek-
trum av arbetsmetoder. Boken och nirldsningen
oppnade dorren till olika former av sprikrum, dir
musikaliska, matematiska och sinnliga aspekter tog
plats. Vi avslutade kapitlet med exempel pi hur bo-
ken togs emot i hemmen, och hur barn och f6rild-
rar arbetade med den.



4. Platser, kroppar,
lek och larande

BERATTA, LEKA, LASA genomfordes pé bibliotek och
i forskolor, institutioner som var och en har sina
rumsliga och tidsmissiga strukturer. Dessa struk-
turer utgdr forutsittningar och inramningar for
projektets genomfoérande och for barns och vuxnas
aktorskap. I detta kapitel tittar vi nirmare pa bib-
lioteket och férskolan som platser och undersoker
vilken betydelse rum och tid har i genomférandet
av BERATTA, LEKA, LASA. Vi kommer ocksi att se
pa hur arbetet med projektet engagerar barnen
kroppsligt och kidnslomissigt, hur projektet finns
med i deras lekar samt vilket lirande som sker.

BERATTA, LEKA, LASA och rummet

I bade forskolan och barnbiblioteket ordnas sam-
lingar, dir barn sitter i en ring pd golvet och en
pedagog eller bibliotekarie leder aktiviteten. Sam-
lingen pa forskolan ér en inarbetad rutin som barnen
ir bekanta med. Anette Hellman (2010) lyfter fram
flera aspekter som formar samlingen som aktivitet.
For det forsta placeras barnen i en ring, ofta genom
markorer som namn eller prickar pa golvet, vilket
innebir att alla ser, och blir synliga for, varandra. De
som deltar i samlingen har foljaktligen stora moj-
ligheter att bli bdde uppmairksammade, lyssnade till
och bekriftade. Vidare omgirdas samlingen av utta-
lade och outtalade normer och rutiner, som styr for-
vintningarna pi barnen och tolkningarna av deras
beteende (2010) Samtidigt som samlingen ir ett
forum for samtal och undervisning och det bekanta
formatet gor det litt att samla och engagera barnen,
kan pedagogerna riskera att hamna i vissa redan
inarbetade roller, exempelvis som ”den pratsamma
skadespelaren” som gor barnen till tysta askddare
eller som den som regisserar samlingen (Aberg och
Lenz Taguchi 2005:32, 37). Samlingen utgor ocksi
ett tillfille till motstdnd mot forskolans vuxenstyr-

ning, dir barn kan utmana vuxenmakten, ofta med
humoristiska inslag, som Klara Dolk beskriver i sin
bok (Dolk 2013:181ff), och som vi dven har exempel
pé 1 vart material.

I bibliotekssammanhang finns samlingar i form
av sagostunder eller sing- och ramsstunder. Pia
Borrman och Asa Hedemark (201 5), som studerat
bibliotekens sagostunder, framhiller betydelsen av
ceremonier och ritualer, att man t.ex. borjar och
slutar pa samma sitt frin ging till ging. Hela mil-
jon dr viktig for att skapa den ritta stimningen och
kunna g in i en annan virld, en sagovirld, skriver
de. De uppmirksammar ocksd det faktum att barn
som deltar i en sagostund pi bibliotek ofta place-
ras i ring, pi samma sitt som de ir vana vid fran
forskolans samlingar. Placeringen underlittar for
alla att bli sedda och for ledaren att ha kontroll,
men associationen till férskolan innebir ocksé att
bibliotekets sagostund ramas in utifrin samma for-
stielse som forskolan. Det kan t.ex. handla om att
det blir ett fokus pa lirandediskursen eller att de
maktrelationer som finns mellan vuxna och barn
pd forskolan overfors till relationerna mellan
vuxna och barn pé biblioteket (ibid.). I BERATTA,
LEKA, LASA har samlingen haft en viktig funktion,
framfor allt 1 forskolorna, men ocksi i en del av
de aktiviteter som biblioteken anordnade. Doku-
mentationerna och virt filtarbete visar olika as-
pekter av en vil inarbetad rutin; samlingen som
ett tillfille att synliggdra och uppmirksamma alla
barn, som en stund f6r bade lugna och spinnan-
de samtal och som en mdojlighet att géra barnen
delaktiga i arbetet med bockerna. Det har varit i
samlingarna som forskolorna har introducerat sin
valda bok och utvecklat arbetet med nirlisningen.
Forestillningar arrangerade av biblioteken har
ibland organiserats si att en skddespelare eller
dramapedagog kommit ut till férskolorna och ge-
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nomfort en aktivitet inom ramen fér en samling.

Projektet BERATTA, LEKA, LASA har dock, som vi
sett, inte begrinsats till att bara synas i samlingarna.
Milet for manga forskolor har varit att arbetet med
projektet ska genomsyra hela verksamheten i forsko-
lan, och pi biblioteken har man pa olika sitt synlig-
gjort det pagiende projektet i biblioteksrummet. P3
Lindesbergs stadsbibliotek ordnades “Kalas med
Herr Gurka, Gummi-Lisa, Kanel och Kanin! Sing,
saga, rim och ramsor. Och sd nigot gott att stoppa i
magen...” och vid ett annat tillfille fick barnen gora
egna bocker. Riby och Bickby bibliotek i Visteris
bjod in forskolorna till boklek dér barnen fick triffa
Kanel och Kanin (bibliotekarier med kaninéron och
bulle pd huvudet) eller héra historien om Gummi-Lisa
berittas med hjilp av rekvisita och ett specialbestillt
aktivitetsbord byggt efter boken. Pa Riby bibliotek
prydde teckningar av gummiankor bibliotekslokalen
och de kopte in extra ménga av de aktuella bockerna
for utldn och skyltade med dem pa biblioteket. Bilder
och en kort text om projektet var ocksd synliga pa
bibliotekets Facebooksida och hemsida.

Sirskilda platser har skapats pa forskolorna, dir
projektet aktualiseras. Skogslyckan i Askersund ir
en av manga forskolor som dokumenterar projek-
tet med bilder och texter pa viggen:

[Barnen] tittar mycket pd vir dokumentations-
vigg, "pratar och berittar” for kompisarna

och alla vuxna dom ser. Ar just nu mycket prat
om gurkan. Man brukar ju siga att vi vuxna
behaover ett bollplank, men hir har barnen ett
“pratplank”. Som pedagog behover du bara
nimna ordet gurka, si springer dven det allra
minsta barnet till viggen med gurkbilderna och
visar pa sitt sitt, att hir ir gurkan. Dom barn
som kanske ir lite forsiktiga av sig, fir hir ni-
got att beritta for mig som pedagog. /.../ Nir
det har tillkommit ndgon ny bild eller dyl. pi
dokumentationsviggen har jag inte berittat det
for barnen, utan de har sjilva fitt uppticka det,
och det har de gjort ganska snabbt. (Forskolan
Skogslyckan, Askersund).

P forskolan Byggklossen i Orebro var barnen si
fascinerade av kartan i Gummi-Lisa bittar bem, att
det inspirerade pedagogerna till att skapa ett rum
dir kartan byggdes upp. De beskriver det sé hir:

Vi har hort och sett att barnen ir vildigt intres-
serade av kartan i boken nir vi liser den. De
pekar och resonerar om de olika platserna och

djuren som ankorna moter ute pé havet. Vi har
nu en idé att skapa ett rum dér vi bygger upp
kartan pd olika sitt.

Nir rummet finns pé plats skriver de:

Vi har tillsammans skapat detta rum och har nu
invigt det. Barnen har varit med och malat och
inforskaffat material. Rummet kommer nu att
finnas kvar si linge som barnen ir intresserade
och vill leka dir. Alla barn i vart hus har mojlig-
het att leka i rummet dér bdde bok och material
finns. Det har funnits en viss nyfikenhet pa
rummet och boken bland de andra barnen i
huset och de har anvint materialet.

P3 en annan avdelning pd samma forskola skriver
pedagogerna i sin dokumentation att de i vanliga fall
brukar utgé helt frin barnens intressen, men att de
1 BERATTA, LEKA, LASA fick gi in och styra lite mer
och att de dirfor valde att arbeta med projekt vatten
for att kunna vara lite "bredare”. Detta resulterade
i att reflektions/samlingsrummet gjordes om till ett
vattenrum for att hélla intresset for boken och pro-
jekt vatten levande och ge barnen inspiration varje
dag. De inredde med blickfiskar pd viggarna, fiskar,
ankor och vatten pé fonstren, och la in en stor, rund,
bls matta som fick symbolisera vatten. Aven barnens
dokumentationsvigg fylldes med bilder av blick-
fiskar, vatten och fiskar. Arbetet med Gummi-Lisa
hittar hem gjorde alltsd avtryck pa forskolans viggar,
fonster och golv. Pedagogerna skriver:

For att ha boken tillginglig och synlig for alla
barn har vi kopierat alla sidor och gjort en bok
pé golvet, det vill siiga, vi har bokplastat den pa
golvet. P4 sé vis kan barnen nir som helst sitta
sig ned och titta pa bilderna och samtala om
boken. Tanken ir ocksi att de allra minsta, som
kanske inte pa eget initiativ plockar fram boken
for att lisa, eller som har tdlamod att sitta och
lyssna nir vi liser, far ta del av boken varje dag.
(Forskolan Byggklossen, Orebro)

Kim Rasmussen (2004) skiljer mellan ”platser for
barn” (skapade av vuxna) och ”barns platser” (ska-
pade av barn sjilva), vilka i bista fall ssmmanfaller,
sé att barnen gor den erbjudna platsen till sin egen.
Exemplet med barnens ”pratplank” ovan visar att
barnen pa Skogslyckans forskola pd eget initiativ
utvidgade projektet BERATTA, LEKA, LASA genom
att uppritta en egen plats, som var sdvil fysisk som
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fiktiv. De samlades vid dokumentationsviggen och
arbetade vidare med berittelsen och huvudkarakti-
ren Herr Gurka. I exemplet med kartrummet kom
initiativet frin pedagogerna, men barnen inklude-
rades i genomférandet, och det blev pid s vis ett
exempel pd hur "platser f6r barn” kan sammanfalla
med ”barns platser”. Rummet fungerade dessutom
som en inkluderande plats, dir dven de barn som
inte var involverade kunde ta del av bokens sprik-
rum, och de yngsta blev delaktiga genom att boken
gjordes tillginglig for dem pa forskolans golv.

En annan plats dir barn och pedagoger anknot
till projektet var vid matbordet. Hir dt man gurka
och kanelbullar eller strédde kanel pa groten, vil-
ket, som vi gett exempel pa i tidigare kapitel, gav
barnen associationer till béckernas karaktirer. Fran
Brinkens forskola i Hallstahammar berittas att bar-
nen lekte med tvd gurkskivor vid mellanmilet och
sjong om Herr Gurka. Barnen pa Trollbackens for-
skola i Hallstahammar inférde pa eget initiativ en
ritual som bestod i att gunga med huvudena fram
och tillbaka varje ging de fick gurka i matsalen.
Smittade av Hellsings ordlek borjade de dessutom
att kalla sin forskolepedagog for Anette Gurka.

Ett flertal bibliotek anordnade utstillningar i
anslutning till projektet, dir savil bockerna som
barnens kreativa skapelser presenterades. En av oss
forskare var med nir Degerfors bibliotek bjod in
barn och forildrar till utstillningen av de alster och
den dokumentation som kommunens forskolor
gjort. Varje forskola hade ett bord med bilder och
saker som tillverkats inom projektet, bl.a. figurer
torestillande Herr Gurka och hans bror och Kanel
och Kanin av papier maché, kanelbullar tillverkade
av strumpbyxor, ankor och gurkor av trolldeg,
barnens teckningar och malningar, flanosagor om
Gummi-Lisa och hand- och fotavtryck som barnen
gjort i arbetet med kroppen kopplat till Kanel och
Kanin. Biblioteket bjod pa fika bestdende av kanel-
bullar och gurkstavar. Barnen som kom var bade
uppspelta och forvintansfulla och ivriga att visa
sina forildrar vad de gjort.

Ju fler familjer som dyker upp, desto livligare
blir stimningen. Barnen inte bara tittar pd ut-
stillningen, de lyfter och flyttar pd saker. Vissa
barn kryper under borden i utstillningen och
ibland dker saker i golvet. Jag ser en flicka gi
fram dill Pristkragens papier-maché-gurkor
med en bit gurka i handen som hon héller upp
bredvid gurkorna. Manga av barnen springer
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omkring och stojar och i sagogrottan en vining
upp dr det full fart. Hela tiden hors ljudet av
barnens fotter nir de springer runt hyllorna.
/.../ Jag pratar med en mamma med barn som
star och tittar pd deras forskolas bord, men
flickan 4r inte alls intresserad. Hon 4r mer
intresserad av fikan och forsoker dra mamman
mot fikabordet. (Filtanteckningar frin Deger-
fors bibliotek, 2013-12-04)

Alstren frin forskolan hamnade hir i en ny rumslig
och diskursiv kontext. Rummet forsig barnet med
ett flertal olika erbjudanden: att fika, att hitta de
saker de sjdlva gjort, att springa lings hyllorna och
att undersoka bibliotekets sagogrotta. Den festliga
inramningen dér barnen var huvudpersonerna, det
faktum att tidpunkten var vald s att det inte var
andra besokare dir samt bibliotekets moblering,
ddr framfor allt korridorerna mellan bokhyllorna
inbjod till lek och spring, gjorde att férutsittning-
arna for skoj och festliga upptig var bista mojliga
och att barnen kunde ta rummet i besittning pé
sina villkor.

Biblioteket som plats
Barnbiblioteket kan betraktas som ett grinsland,
en intermediate domain (Mayall 2002) mellan olika
institutioner for barn, som skolan, hemmet och oli-
ka fritidsarenor, skriver Rydsjo m.fl. (2010). Casper
Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen
(2010) tar de tre arenorna till utgdngspunkt nir de
beskriver den utveckling av biblioteksrummet som
har skett under rgoo-talet. Utvecklingen har inne-
burit att biblioteket forindrats fran att ha varit en
plats nira associerad med skola och lirande till att
bade bli mer hemlik och ge rum for fritidsaktivite-
ter av olika slag. Deras beskrivning utgér fran dans-
ka forhillanden, och Danmark ir det nordiska land
som genomgdende har lett utvecklingen av barn-
biblioteken i Norden under det senaste drhund-
radet. Generellt har biblioteken utvecklats "from
collection to connection”, frin passiva samlingar
av bocker till levande institutioner som sammanfor
anvindare, medier, kunskap och kultur (ibid.:213).
Forfattarna startar sin historiska genomgang
pé 3o-talet, dd biblioteksbyggnader utformades
med det antika templet som forebild — “en sekulir
katedral med en stilla auktoritet dir en rationellt
forankrad upplysning skulle fostra och bilda alla
delar av befolkningen”, och med rum som var fria



fran utsmyckningar (ibid.:215ff). Boken, inte beso-
karen, var huvudpersonen och bibliotekets syfte var
att ldna ut den goda boken i upplysningens tjinst.
Detta stilideal holl i sig dnda till 1960-talet, di
nya radikala stromningar gjorde sig gillande inom
biblioteksvirlden. Vilfirdsstaten hade nu byggts
ut och biblioteket skulle vara ett kulturcentrum i
lokalsamhillet, med inte bara utrymmen for lis-
ning och boklin, utan ocksd med utstillningsytor
och café. Den strikta rumsférdelningen l6stes upp
och det fanns utrymme for lek och andra aktivite-
ter. P4 1970-talet fortsatte denna utveckling med
bl.a. ”olbacksbiblioteket” i Gladsaxe, dir inred-
ningen bestod av spanplattor och 6lbackar fyllda
med bocker i ett informellt laslandskap (ibid.:220).
Under 198o-talet kom verkstadstanken med barns
och ungas eget skapande in i barnbiblioteket, forst i
form av videoverkstider, dir barn kunde gora egna
filmer. Gradvis blev biblioteket alltmer anvindar-
inriktat, en plats dit man inte bara gar for det forut-
bestimda syftet att lina bocker, utan ocksa att vistas
i pd sin fritid.

Idag talas mycket om biblioteket som en plats
for upplevelser, vilket syns i arkitektur och design.
Istillet for det tidigare “vinkelrita biblioteket”
(ibid.:228) med bocker och hyllor i raka rader,
finns nu ett ideal om ett organiskt inrittat rum, dir
besokaren Gverraskas och stimuleras och lockas till
olika aktiviteter. Leken har idag en sjilvklar plats
pa barnbiblioteket med sagogrottor, mjukisdjur,
pysselmaterial, dockteater, utkladningsklider m.m.
Hvenegaard Rasmussen och Jochumsen (2010)
sammanfattar det nutida idealet for barnbiblioteket
som en plats dir man kan vara, lira och gora.

I ett pdgdende projekt, dir en av oss deltar, f6l-
jer inrittandet av en ny barnavdelning pa Malmo
stadsbibliotek och konstaterar att rum och ting ér
aktorer och att de har intentioner inskrivna i sin
design. De sig att erbjudandena styrde besokarnas
kroppar, riktade uppmirksamheten och aktiviteter-
na it vissa hill och skapade mojligheter f6r méten
och ensamaktivitet, for lek, lirande och kommuni-
kation. Forskarna iakttog hur rummets och tingens
erbjudanden paverkade besokarnas kroppar och
fick dem att sitta pa golvet, mysa i fat6ljer, springa
snabbt pi stora ytor, huka bakom boktrig eller 6va
pa att resa sig upp mot trigen (ibid.). I studiet av
ett metodutvecklingsprojekt for barnbiblioteka-
rier sig Barbro Johansson (2009) att idealet om
barnbiblioteket som en plats for upplevelser och

lirande dock inte alltid dr oproblematiskt. Dels
fanns farhagor hos de intervjuade bibliotekarierna
for att barnbiblioteket skulle forlora sin sirart som
litteraturférmedlare om det blev alltfor likt 6ppna
torskolor, fritidsgardar och lekland. Dels hade de
erfarenhet av att det uppstar praktiska problem och
konflikter nir olika intressen ska samsas pa samma
ytor. Hogljudd lek st6r dem som vill ha lugn och
ro, bebisarna ir inte sikra pa golvet nir storre barn
springer omkring och det mysiga sagorummet for
barn ockuperas av ungdomar (ibid.:65).

Samtidigt som boklisning idag samsas med lek
och skapande pa biblioteken finns emellertid fort-
farande en strikt dldersuppdelning, med olika av-
delningar inte bara f6r barn, ungdomar och vuxna,
utan dven for barn i olika aldrar och f6r unga vuxna.
Pa Malmo Stadsbibliotek finns t.ex. avdelningar for
barn 0-8 ar och ¢g-12 r och avdelningen for de
yngre dr i sin tur uppdelad i rum for bilderbécker
respektive barnbocker. P4 Stockholms stadsbib-
liotek finns Rum for Barn, for dldrarna o—g ar och
TioTretton tor de dldre barnen. Vad giller TioTretton
dr dldersgrinsen strikt och inga besokare utanfor
ildersgruppen 10-13 dr ir tillitna pi avdelningen.
I Goteborg har stadsbiblioteket en barnavdelning
for dldrarna o—12 ar, dir aldersgruppen o—g dr har
sitt eget rum, benamnt Miini. For tondringar och
unga vuxna i dldrarna 13-25 dr finns avdelningen
Dynamo. Aven utanfor storstadsbiblioteken, inklu-
sive de bibliotek som deltar i BERATTA, LEKA, LASA
finns en uppdelning mellan olika dldrar, vilken dock
inskrinker sig till separata hyllor pé avdelningarna
for barn- och ungdomsbaocker. Som synes varierar
dldersindelningarna, och den 6vre grinsen f6r den
ildersgrupp som innefattar de yngsta barnen kan
variera mellan § och g ar. Vi kan notera att ingen
har gétt sa langt som till att urskilja de yngsta bar-
nen, 1—3 4r, som en specifik malgrupp.

Forskolan som plats

Aven forskolan kan beskrivas som en interme-
diate domain di det har funnits en stark tradition
att skapa en hemlik milj6 i forskolan och den pi
sd vis har fungerat som en brygga mellan det pri-
vata, hemmet, och det offentliga, forskolan som
institution (Halldén 2007, Johansson och Pramling
2009). Historiskt sett har hemdiskursen, med rotter
hos Frobel, dominerat inom den svenska forskolan,
skriver Elisabet Nordin-Hultman (2005), och det
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gor den i stor utstrickning fortfarande. Miljon dr
hemlik och inbjudande, med krukvixter och lam-
por pa fonsterbridorna, mjuka soffor, sméibord,
prydnadssaker och textilier som byts efter drstid
(Markstrom 2005). Med Barnstugeutredningen,
som tillsattes 1968, kom nya tankegingar in i for-
skolan, som bl.a. innebar att barnen skulle leka fritt
och f3 tillgang till mycket material f6r experimen-
terande och kreativitet (ibid., Johansson och Pram-
ling 2009). Nu utformades en forskola som skulle
kunna omfatta alla barn, skriver Nordin-Hultman
(2005:115ff), och en konkurrerande diskurs, verk-
stadsdiskursen, kom att dominera over hemdiskur-
sen. Inspiration himtades bl.a. frin Reggio Emilia-
pedagogiken, dir miljon uppmanar till skapande.
Utifrin verkstadsdiskursen prioriteras barns lek
och kreativa uttryck. Olika typer av material ska
finnas tillgingliga for barnen att anvinda nir de
vill, och lek med vatten, sand och lera uppmunt-
ras (ibid., Aberg och Lenz Taguchi 2005). Gott om
utrymmen ute och inne f6r grovmotorisk lek fram-
hills ocksi som viktigt (Nordin-Hultman 2005).

Det nya pedagogiska programmet for forskolan
som kom 1987 ledde bl.a. till att forskolan orga-
niserades upp 1 olika rum. Dessa rum har klart av-
grinsade funktioner, som hall, dockrum, kuddrum,
malarrum och vilrum. Tillsammans med lekmiljéer
som ska dterskapa specifika miljoer, exempelvis ett
kok eller en affir, signalerar platserna till barnen
vad som forvintas ske pd just den ytan (Markstrom
2005). Namnen betonar aktivitet eller inaktivitet,
mojlighet eller begrinsning och #r ibland ocksi
kopplade till normer kring mer genusorienterade
aktiviteter (Hellman 20710). Anggérd (2007) ut-
trycker det som att férskolan bestar av platser, eller
“stationer”, med olika grad av tillginglighet och
olika grad av vuxenkontroll, vilket i sin tur inbjuder
till aktiviteter av olika karaktir och intensitet. Det
gar att tala om en “kolonisering” av barns rum dir
vuxna tar hela rummet i besittning med hyjilp av
regler, rutiner och kontroll (Johannesen och Sand-
vik 2009).

Ann-Marie Markstrom (2005, 2007) beskriver
den ”intermediate domain” som forskolans hall ut-
gor. Denna avgrinsade yta, med sin obligatoriska
inredning bestdende av barnens hyllor och krokar,
anslagstavla med scheman och information, fung-
erar som en “transithall”, dir barn omvandlas” till
och frin forskolebarn, dir barnens saker ”omlastas”
och dir ansvar "6verfors” fran forildrar till f6rsko-
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lepersonal och tillbaka igen. Hallens grinskarak-
tir 6verflyttas ocksd pa de ting och personer som
uppehaller sig dir. Personalen kan ligga saker som
barnen tagit med sig hemifrin pi deras hylla — en
privat plats i det offentliga — for att markera att
det privata inte har plats i forskolan, men barnen
kan smyga ut och leka med sakerna nir ingen ser.
Barnen kan visa sitt missnoje med personalen eller
kamraterna genom att sitta sig i hallen och vinta
pa forildrarna. Forildrarna ér i hallen som tillfil-
liga besokare, och om de stannar dir for linge kan
det orsaka irritation hos personalen.

Det spatiala ir siledes verksamt som ett slags
styrningsverktyg, och si fungerar dven uppdel-
ningen av dagen i tid. Forskolan som verksamhet
priglas starkt av rutiner, och dessa uppfattas ocksi
av forskolebarn som en sjilvklar del av vardagen
(ibid., jfr Ehn 1983). Dagen ir uppdelad i olika ak-
tiviteter, som samling, innelek, utelek, méltid, och
vila; barnen stidar undan leksakerna biade ute och
inne efter varje pass; nir de varit ute pa girden gir
de in en i taget och vid méltiderna finns rutiner som
foljs varje ging. Aven en sidan till synes villkors-
16s aktivitet som ”fri lek” har sin utpriglade plats,
bade rumsligt och tidsmissigt, dir barns inflytande
over leken okar och pedagogstyrningen tonas ner
(Hellman 2010, Johansson, Lindgren och Hellman
2013:41f). De rumsliga och tidsmissiga strukturerna
i forskolan ger en kontinuitet i forskolans vardag,
och just kontinuitet dr nigot som pedagogerna i
BERATTA, LEKA, LASA lyfter fram som betydelsefullt.
De skriver om att barnen tycker om upprepning
och rutiner och att de blir glada nir de kinner igen
ting, berittelser och ramsor. Upprepningen ir ett
karakteristiskt drag i toddlarstilen, skriver Lokken
(2008:50), som leder till att barnen kan stilla in sig
pa samma kinslomissiga “véiglingd”. Arbetet med
BERATTA, LEKA, LASA kom att bekrifta och iven
accentuera barnens forkirlek for upprepning, men
det kom ocksi tvirtemot att utmana den strikta or-
ganiseringen till formén for storre flexibilitet som
mojliggjorde att ta in barns egna initiativ. Detta
dterkommer vi till i nista kapitel.

Bilderboken som rum fér lek

Viinledde kapitlet med exempel pa hur bibliotekens
och férskolornas rum anvindes i BERATTA, LEKA,
LASA. Men barn kan ocksd uppritta egna platser
med hyjilp av bilderbocker. Pedagogen pié forskolan



Galaxen i Surahammar noterade att alla barnen,
frin 1 tll 3 4r, "allt oftare mitt i den fria leken gir
och himtar en bok och sitter sig och ’liser’ den”,
négot som bekriftas av minga andra. Barnen satte
sig ensamma, tillsammans eller med ett gosedjur i
kniet, bliddrade, studerade bilderna och berittade.
Som vi aterkommer till i kapitel 6, s& menade sig
pedagoger se ett 6kat intresse for bocker och lis-
ning bland barnen, dir de ocksa kunde inspireras
av nirlisningens former och ha egna boksamtal.
Eftersom barnen hade egna bocker, kunde aktivite-
ten fortsitta ddr hemma. En forilder till ett barn pa
Girdesta forskola i Sala beridttade att barnen lekt
med kompisar som ocksi arbetade med Kanel och
Kanin pa forskolan och att de samlades runt boken
i samspel och kommunikation.

Simonsson (2004, 2007) skriver om att barn
skapar egna berittelser, dir de sjilva dr huvudper-
sonerna, genom att anvinda bilderna och temana i
bilderbéckerna som resurser och utgangspunkter. I
sin fantasi bygger de upp en berittelse dir det upp-
stir dilemman, faror och problem som ska 16sas.
De kan ocksa "agera i bilderna”, dvs. bilderna utgor
miljon for deras fantasilek. ”Berittelsen fortskrider
och nya dventyr vixer fram, men det leder ocksd
till att platsen vidgas och fir stérre rymd.” Bilden
blir en “idébank” till leken och pé si vis interaktiv
(2007:126f).

Litteracitetspraktikerna tillhor inte individerna,
utan platsen, pdpekar Pahl och Chloe (2011). I for-
skolan uppstod litteracitetspraktiker runt de valda
bockernas berittelser, vilket ledde vidare till annan
produktion av barnen, allt ifrin lekar, fantasier och
ramsor till fysiska skapelser av olika slag. William
Corsaro (2005) skriver att barn deltar i "kulturella
rutiner”, vilket i det hir fallet handlar om att hand-
lingar upprepas och utvidgas i de samtal som upp-
stdr vid ldsning av en bok (iven Bjorklund 2008:59).
Genom berittelsen utvidgas barnens forstielse for
tingen och deras anvindningsomriden. Borrman
och Hedemark (2015) skriver om vilken betydelse
bokens bilder har, liksom den rekvisita som biblio-
tekarien anvinder for att gestalta en berittelse. Det
dr viktigt, menar de, att det finns tid efterat for bar-
nen att fortsitta litteracitetspraktiken genom att fa
mojlighet att leka med rekvisitan och sitta och titta
sjilva i bockerna efter sagoldsningen. Bibliotek och
forskola ir institutioner dir barn moter kultur och
kunskap som de gor till sina och dir de utvecklar
sin kultur i form av lek, berittande, bildskapande

och meningsskapande, skriver Halldén (2010).
Som vi har sett ovan kan boken vara utgingspunkt
for lek dir flera barn deltar, men ocksi anvindas
for att skapa avskildhet och ett privat rum for ett
barn. For de dndamaélen dr det betydelsefullt att
det finns bocker till hands dven utanfor samling-
arna, att barn sjilva kan himta bocker och att det
finns tid och plats for dem att skapa boksituationer
ensamma eller tillsammans. Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2011) har undersokt
kvaliteten pa forskolor och fann ett samband mel-
lan kvalitet och tillginglighet. I forskolor dir hog
kvalitet uppmiittes fanns sagolddor med figurer
och rekvisita tillgingliga for barnen si att de kunde
himta dem sjilva och dramatisera sagan, ofta till-
sammans med en pedagog, medan de forvarades
oatkomliga f6r barnen i forskolor med lg kvalitet.
P34 dessa forskolor begrinsades dven tillgingen till
annat material, spel och aktiviteter som frimjar
barns sprikutveckling (2011).

En problematik i sammanhanget lyfts av Mark-
strom (2005), som uppmirksammar att det kan vara
svart for barn att fi ensamtid och -rum i forskolan,
dels for att utrymmet ir begrinsat och dels for att
det finns en norm som siger att barnen pé forsko-
lan ér tillsammans med varandra och delar utrym-
mena. Barn som soker ett privat omrade for sig
sjilva eller tillsammans med en kamrat kan dirfor
avbrytas av pedagoger som vill féra dem tillbaka till
den kollektiva gemenskapen eller hivda rittvisere-
geln att alla ska fi vara med. Men det finns ocksé
exempel, bide i Markstroms studie och i virt ma-
terial, att pedagoger visar forstaelse for dtminstone
att barn vill leka parvis eller i en mindre grupp (jfr
Corsaro 19853).

Berittelsen i leken

Dokumentationerna innehiller otaliga vittnesmal
om hur Gummi-Lisa, Herr Gurka och Kanel och
Kanin delade forskolans vardag i barnens lek ut-
omhus och inomhus. Barnen anknoét till dem i en
mingd sammanhang. De lekte med dem om de
fanns tillgidngliga som dockor, tog upp hindelser i
bockerna i sina egna lekar, och kommenterade och
samtalade utifrin bilderna i dokumentationerna pa
forskoleviggen. De satte sig pi golvet med fotterna
mot varandra; riknade sina tir; lekte Gummi-Lisa
och "hajen” i rutschkanan; berittade och fantisera-
de om vad deras gurka kunde gora; associerade till
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kanelbullar i olika sammanhang eller byggde fiskar
med vassa tinder i lego. P4 minga olika sitt arbe-
tade barnen vidare med en berittelse, dess teman
och begrepp. "Nu stir jag som Kanel med huvudet
isanden”, sa ett barn pa forskolan Tomtahill i Trosa
och stillde sig med hinderna i golvet. Det fordes
ocksd analyserande samtal om karaktirerna och
deras tillbehor:

Barnen har funderat mycket pa varfor Kanel
har en bulle pd huvudet, vi har pratat om att det
kanske ér for att han heter Kanel. Men kan man
ha en bulle pd huvudet? Ja den bullen som vi
har i mjukt material. Vad hinder om man sitter
stjirten pa en bulle? Jo den blir en pannkaka.
(Forskolan Bofinken, Arboga)

Det ir uppenbart att barnen langtifrn var passiva
mottagare av berittelserna om Herr Gurka, Gummi-
Lisa och Kanel och Kanin. De tolkade och drog egna
slutsatser, byggde vidare pa berittelserna och tillim-
pade dem pi andra platser och vid andra tidpunkter
i sin vardag, inte minst i sin lek. Leken fungerar som
ett sitt att skapa sammanhang i det barn upplever,
skriver Carina Fast, och barn kan himta inspiration
i berittelser tll sin egen lek och skapa egna berit-
telser (Fast 2008:70f). Detta var nagot som gick upp
for pedagoger som deltog i projektet. I leken sker ett

berittande som vi nog tidigare inte forstétt att det ir
just ett berittande. Projektet har fitt upp véra 6gon
for det”, skriver pedagogen pé forskolan Sagobacken
i Eskilstuna, och berittar fljande:

Materialet finns tillgingligt for barnen hela
dagen och de leker mycket med det. Nigra barn
visade mycket stort intresse redan frin borjan
medan andra iakttog. Vi ser skillnad pé de allra
yngsta barnens och de lite dldre barnens lekar.
De yngsta plockar ankorna i och ur sicken, lastar
dem i och ur biten, smakar, kinner och klimmer
pa ankorna. De lite dldre barnen sorterar ankor
efter firg, riknar, radar upp dem pa rader och
leker scener ur boken. Barnen lirde sig direkt att
Gummi-Lisa var r6d och Lillebror bla. Vi hor
dven andra fraser ur berittelsen och ser hindel-
seforloppet i deras lekar. ”Alldeles morkt, ramlar
i haven, kan inte vara pa botten hos blickfisken,
fisken vill 4ta upp Gummi-Lisa”, ir exempel

pa barnens egna ord i leken. De anvinder olika
tonligen nir de berittar. De har t.ex. morkare
rost nir fisken kommer och ska dta upp ankorna.
(Sagobacken, Eskilstuna)

Citatet dr ett exempel pd hur barnen integrerade
lek och lirande och hur olika barn anvinde rekvisi-
tan pa olika sitt, beroende pa vad de upplevde som
intressant och inspirerande.
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Minga pedagoger skriver att barnen som kom
i kontakt med Kanel och Kanin blev intresserade
av och uppmirksammade olika kroppsdelar pa sig
sjilva och andra. Efter de gemensamma 6vningarna i
samlingarna tog barnen pa Ekebo forskola i Visteras
egna initiativ tll att sitta fotterna emot varandra,
hoppa och blunda tillsammans. Fran Lilla Huset i
Visterds beskrivs hur en ettiring kommunicerade
med tvd tredringar genom att relatera till bilden med
deras fotavtryck. En flicka vid Dalgéngens forskola i
Oxelosund berittade for sin kompis, nir de satt vid
mellanmalet att hon hade en navel, och undrade om
kompisen ocksd hade det. ”Det blir ett spinnande
samtal om naveln”, skriver pedagogen. Tostero
torskola i Stringnis hade en ritual i samlingen, dir
dockorna Kanel och Kanin kramade barnen och sa
»A vad du ir fin!”. Pedagogerna sig att barnen sedan
kramades och sa likadant till varandra. I dokumenta-
tionen frin Bjorkbacken i Gnesta liser vi att barnen
gillade ramsan pé baksidan av boken och att de pi
eget bevig drog igdng aktiviteten att boja knina,
hoppa och siga hopp, hopp, hopp. Nir en borjade
foljde andra efter. Barnen pd Oxel6 forskola i Oxe-
l6sund tog dock ett initiativ som blev lite problema-
tiskt. Sedan de fitt prova att stoppa inte bara blabiir,
utan ocksi korsbiarstomater och andra livsmedel, i
naveln, kom de pi att de dven ville prova vilka saker
som fick plats i nisan.

Ett annat exempel kommer frin Korvettens
forskola 1 Nykoping, dir personalen arrangerat ett
litet dventyr for ett- och tvdaringarna. Under en
skogsutflykt hittade barnen ankor, en 6vergiven bat
och ett trasigt nit. I vagnbussarna hem ville barnen
titta i boken och nir de kom tillbaka till f6rsko-
lan fick ankorna och béten bo pé ett golvbord till-
sammans med inspirationsbilder frin Gusmmi-Lisa
hittar hem. Ankorna dok sedan upp lite hir och dir

1 forskolans lokaler:

Idag kom alla vira gummiankor och hilsade
pé 1 vér bld pol. Det var spinnande att kiinna,
smaka, titta pd dom. Lisa ville prova pi att lig-
ga dom i handen och vi riknade tillsammans.
Greta hittade Gummi-Lisa-boken och ville
bldddra och visa alla ankorna, hon pekar och vi
sdtter tillsammans ord pa det vi ser.

Aven hos de lite storre barnen pé forskolan inspire-
rade ankorna till lek:

Ellen leker med ankorna pi golvet. Oskar stir
en bit bort med en anka och nitet. Sen gir

Oskar fram till Ellen.

— Ankan ska vara dir i, sdger Oskar och pekar
pa nitet.

— Den, siger Ellen och ger Oskar en anka.
Oskar ligger ner ankan i nitet.

— Och si Lillebror, fortsitter Ellen och ger
Oskar en bl anka. Ellen tar upp en gul anka
frin béten.

— Den ska vara dir i, siger Oskar och pekar pa
nitet.

— Sen siger Ellen, och trycker pa ankan sd den
later. Den pruttar hir siger hon och ler. Sa
Oskar hilla den, sidger Ellen och ger ankan

till Oskar.

— Nu ir den klar, sdger Oskar. Biten ir tom
och alla ankorna ir i nitet. Ellen tar biten och
sager:

— Béten, béten dker iviig. Och si kor hon baten
pé golvet.

Gummi-Lisa var ocksd utgingspunkter for en lek
bland nagra barn pé Tessins forskola i Nykoping:

Barnen har fitt ta med flera av gummiankorna
in i vattenrummet, vad vill de gora? Olle ser
stora baten som stir pd binken.

William: — Kolla biten, vi ska ha biten!

Alla barnen vill vara med.

Elsa: — Titta ankorna ska dka pa baten!

Alla hjilps 4t att stoppa ankorna pa baten.
Liam: — Jag hiller vatten, det regnar.

Elsa: — Det ir regnvider.

William: — Béten vilter!

Ankorna ramlar ur baten. Barnen hjilps 4t att fa
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ut alla ankorna ur biten, ner i vattnet. De staller
baten upp och ldgger pd ankorna igen.

Alla: — Ankor ombord, ankor ombord!

Barnen hiller alla vatten 6ver biten.

Elsa: — Det kommer 6sregn, det kommer
Osregn!

Pedagogen pa Skogsbickens forskola i Gnesta be-
rittar att barnen sirskilt intresserade sig for gropen
i boken om Kanel och Kanin. Den satte iging deras
fantasi och de forestillde sig att det bodde ett spoke
i gropen. "Barnen har tagit berittelsen i sina egna
hinder och givit den mening utifran deras intresse”,
skriver hon. Pa forskolan Arken i Visteras fanns
Kanel och Kanin som dockor fér barnen att leka
med och dockorna fick dansa och éka bil i en sko. En
torskola 1 Kumla skriver att barn som list Gummi-
Lisa lekte en ny lek med leksaksdjuren i form av
mamma pappa barn. Men istillet for att forildra-
djuren tog hand om ungarna s 4t de upp dem!

Lek och larande
Nir projektledningen valde namnet BERATTA,
LEKA, LASA var det med en tydlig intention att lyfta
fram lekens betydelse for att stimulera barns tidiga
moten med litteratur. Susanna Ekstrom siger att
begreppet lirandet valdes bort, dirfor att det finns
en tendens att tolka liroplanen snivt, som att den
inte tillater utrymme for kreativitet och att tro att
lirande handlar om aktiviteter under stillasittande
samlingar. Det var dirfor viktigt for projektled-
ningen att i allt frin namnval tll foreldsningar
betona vikten av lek och barns delaktighet.
Lirande har @nda varit explicit nirvarande i pro-
jektet, framfor allt genom att lirandet tolkats utifrin
en vidare forstielse, som utvecklande av firdigheter
och tillignande av kompetenser. Nir barnen dgnar
sig it olika typer av laspraktiker himtar de material
och inspiration till sin aktivitet bl.a. frin de gemen-
samma sagostunderna pa forskolan. Materialet visar
att det blivit mycket givande nir pedagoger och
bibliotekarier gett utrymme for barns initiativ att bli
del av berittandet, sa att berittelsen visserligen finns
pa print i boken, som utgingspunkt och inspiration,
men samtidigt dr ndgot som hela tiden vidgas och
skapas pa nytt. Hir tycker vi oss forstd att lirande
och fantasi forutsitter varandra, pd sa vis att lirande
alltid innebir nigon sorts skapande och att associa-
tioner till andra foreteelser ger en fordjupad forsti-
else av det man héller pa att ldra sig.
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I BERATTA, LEKA, LASA var fantasin i manga fall
utgingspunkten som drev arbetet med de utvalda
bockerna framat. I vart material finns mianga exem-
pel pé att barn och vuxna ”gér om” sakers mening,
en kanelbulle blir en hatt, en fylld nylonstrumpa blir
en kanelbulle o.s.v. Fantasi kan kopplas till kreativi-
tet, men ocksa till lirande (Johansson och Pramling
Samuelsson 2006). Sagan eller berittelsen kan ligga
nira vardagen, men den kan ocksé hantera det frim-
mande och det fantastiska. "Hungern efter kunskap
vicks nir det nirliggande blir frimmande som en
saga och det avligsna gors hemtamt”, skriver Sven-
Eric Liedman (2001:28). Det hivdas ibland att det
finns en motsittning mellan att se lisningen som
lustfylld eller som ett sitt att lira, men egentligen 4r
dessa uppdelningar onédiga, menar Liedman. Istil-
let for att betrakta fantasin som ett hot mot kunska-
pen, bor den ses som dess forutsittning och bunds-
forvant (ibid:29). Barn dr att betrakta som sociala
aktorer som dr med och bidrar till bade sitt eget och
andras meningsskapande och lirande (Johannesen
och Sandvik 2009).

I inspirationsskriften frin Lisrorelsen star att
de ”drivit minga projekt dir det lek- och lust-
fyllda erévrandet av spriket stér i fokus”. Ekstrom
(2013) skriver: "Att skapa en tillitande och lustfylld
atmosfir r en forutsittning for att sprikutveckling
och annan utveckling ska ske”, och hon forklarar
att projektet handlar om att ta tillvara all den krea-
tivitet och lust som de sma har. Dans, sdng, rim, lek
och kreativa uttryck blir di lekfulla sitt att nirma
sig den utvalda boken. Ekstrom anvinder ordet
spriklekande for att skildra den prévande och ut-
forskande lek, med ljud, klang och rytm som ir
en naturlig del av barns sprikande. Leken innehar
ocksi en sirskild status i en mer holistiskt inriktad
syn pi barns lirande, dd den kan utveckla bland
annat barns sociala férmagor, deras fantasi och
kreativitet. "Barnen lir sig bist nir de har roligt”,
som en pedagog skriver i dokumentationen.

Att det sker ett lirande i leken ir inte kontro-
versiellt — leken ir en del av livet och i livet gor vi
stindigt erfarenheter och lir oss olika saker. Om
barnet forstar virlden genom kroppen blir sprik
och kropp sammantvinnade, och att kunna uttrycka
sig genom exempelvis tal, gester, sing, dans och lek
kan ses som en del av ett aktivt kunskapande (Jo-
hansson och Pramling Samuelsson 2006:15). Vad
som diremot kan ifrigasittas dr det instrumentella
synsitt som innebidr att lirandet dr det centrala



och att leken ir ett medel for lirande. Hir finns
en spanning i de olika uppdrag som institutionerna
skolan och biblioteket har. Lisfrimjande innehaller
bide lirande och lust, men skolan och biblioteket
har delvis olika uppdrag och ramar in sin verksam-
het pé olika sitt. Biblioteken kan dé profilera sig
utifrn sitt fokus pa ldslust i kontrast till skolans
lirandemal (Johansson 2009). Forskolan, som har
ett fokus pd lek och skapande, samtidigt som den
styrs av en liroplan, befinner sig i nigot av en mel-
lanposition mellan kultursektorn och skolan.

Barnkulturvetaren Beth Juncker (2010) argu-
menterar for att kultursektorns och skolans mal ska
vara tydliga och skilda dt. Kultursektorns uppgift ar
att kvalificera nuet och fritiden, skriver hon, medan
utbildningssektorns uppgift ir att kvalificera fram-
tiden och arbetsmarknaden. Nir det giller barns
lek framhaller hon vikten av att den miste vara sitt
eget mal:

Vi leker aldrig for att ldra! Vi lir for att kunna
leka, for att kunna 6ppna den kulturella verk-
ligheten, bli drabbade av gliddjen, samvaron,
upptagenheten, sorgen — och suga it oss. Det vi
soker hir styrs av personlig lust och personligt
intresse. (Juncker 2010:261)

Utifran barnets perspektiv har lirande och lek inga
skarpa grinser, skriver Johansson och Pramling
Samuelsson (2006:15). Men i barnets agerande ir
det lusten som styr, och nir leken ir sitt eget mal
har vuxna inte alltid kontroll ver vad det 4r barnet
lar sig.

Kroppen och larande

Barns kroppar ir stindigt ndrvarande i nirlasningen
av bockerna. Detta kan uttryckas som att "Barnet dr
uppslukat av att vara med andra i virlden” (Johans-
son och Pramling Samuelsson 2006:15). Kroppens
betydelse som uttrycksmedel blir sirskilt tydlig da
det handlar om de yngsta barnen, som innu inte
uttrycker sig sd mycket genom talat sprak. I Lisro-
relsens pedagogiska skrift skriver Susanna Ekstrom
om smi barns kommunikation, och att denna ofta
sker genom fysiska handlingar.

For att bli en berittare miste man greppa
monstret, berittarstrukturen. Det gor barnet
genom att lyssna till andra berittare och genom
att sjilv beritta for intresserade tilmodiga

shorare. Aven sma barn har stort utbyte av var-
andra och berittandet ir en framtridande del
av deras lek. Iaktta dem eller videofilma dem
och du kommer att se att de 4r involverade i
ett standigt lekberittande, kanske med varierat
ledarskap beroende pé vad de leker eller med
vilka féremal. (Ekstrém 2013:10)

Lisrorelsens slagfirdiga motto "Ge dina barn ett
sprak.”, fir hir forstds som att det handlar om just
det talade spriket, och inte i forsta hand alla de
kroppsliga kommunikationssitt med gester, min-
spel och ljud, som barnen har med sig redan fran
fodseln. Skogslyckans forskola i Degerfors forhal-
ler sig till denna distinktion, nir de skriver om ”de
barn som #nnu inte har ett verbalt sprak”. Som vi
beskrev i kapitel 1 ses barns sprikutveckling, inom
forskningsfiltet Early Childhood Literacy, inte
som négot som borjar med det talade eller skrivna
ordet, utan som finns lingt tidigare. Vi kan ocksi
koppla det till det holistiska och sociokulturella syn-
sdtt pd barns lirande som priglar bide forskolans
verksamhet och samhillet i stort. Liroplanen for
torskolan (Lpfé 98/10) bygger pi sociokulturella
teorier dir barns kommunikation och samspel med
minniskor och omgivning betonas, och den fram-
héller att barns emotionella, kognitiva och sociala
lirande och utveckling inte bor sirskiljas. Istillet
bor de ses som en oskiljbar och interagerande en-
het. Det kan sammanfattas som en helhetssyn pa
lirande och en foresats att se hela barnet. Utifrdn
sociokulturella teorier kan barns kognition sigas
innefatta allt frin motoriska till perceptiva aspekter
och kan delas upp i formégor som minne, problem-
16sning, kreativitet och sprikférméga (Harvard och
Jensen 20009).

Aven de lite stdrre barnen i BERATTA, LEKA, LASA,
de som har orden, liter hela kroppen sugas med i
nirldsningen av bockerna. Bide att sitta stilla och
att inte kunna forma3 sig att sitta stilla dr kropps-
liga praktiker. Fotter, nisa, 6ron, hinder och mun
ar med i lisningen. Emellanat dyker kroppen upp
i ldsningen, naveln kan di helt plotsligt bli vildigt
intressant, eller si kan fornimmelsen av hur det ir
for en gummianka att frysa kinnas i den egna krop-
pen. Aven det taktila blir viktigt, att kinna p4 is, att
bita i en bok eller att méta kompisens fingertoppar
med sina egna. Nir barnen deltar i aktiviteter som
pedagogerna initierat dir de lever sig in i sdnger
och ramsor, gor hand- och fotavtryck, matar inder,
malar fortryckta ankor eller bygger leksaksland
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ir de delaktiga med sin egen upplevelse, sin egen
kropp och sina sinnen, men de ir ocksd delak-
tiga i sjilva utférandet av nirlisningen genom att
exempelvis lisa, lyssna och agera hindelserna och
karaktirerna i berittelserna.

Kanslor och vardegrund
Berittelserna i de tre bockerna gav minga ginger
upphov till kinslor hos barnen, och pedagoger
kunde ocksa utgd frin berittelserna for att ta upp
frigor som gillde etik och virdegrund. P4 manga
stillen i dokumentationerna beskriver pedagoger-
na hur barn pi olika sitt visade att de blev berérda
av berittelserna och dess teman. Det ir uttryck for
entusiasm, uppsluppenhet och omsorg, men ocksi
ridsla, obehag och antipati. Médnga av barnens ut-
tryck utgick frin en inlevelse i de karaktirer som
de motte i berittelsen. P4 Hardemo for-
skola i Kumla tyckte t.ex. ett barn att den
gritande gristenen i Hir dansar Herr
Gurka skulle ha napp, eftersom den
var ledsen. I boken om Kanel och
Kanin finns en bild dér Kanin sit-
ter med den bla hinken pa huvudet.
”Ont pa Kanin”, sa ett litet barn pé
torskolan Tomtahill i Trosa. Barnen
pé forskolan Vallby i Visteris
hade sikert egna erfarenheter
av hur det 4r att ramla och sla
sig. I dikten om 6gat star
Kanin pa en sten.

} Nir barnen fir syn pi att
L= Kanin stir pa en sten gor

de sin egen berittelse om vad
som hinder och hur det fortsitter. Sa hir siger
barnen: — Han fir inte hoppa... di kan han
ramla... HON RAMLADE... STACKARS.
(Vallby Visteris)

En liknande berittelse kommer frin Sérbyskolans
forskola i Orebro, men dir var det Krakel Spektakel
i sin gardin, som barnen var bekymrade skulle falla
ner. Foljande problemlosningssamtal utspann sig:

— Himta en stege!

— Ropa pd mamma!

— Hoppa!

— Men di kan han gora sig illa.

— Himta en mjuk matta och ramla pa.
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Det var annars framfor allt berittelsen om Gummi-
Lisa och hennes vinner som gav upphov till kiinslor
av spanning och ridsla, nir barnen engagerade sig
i alla de faror och obehag som ankorna rikade ut
for. Pedagoger frin flera forskolor konstaterar att
Gummi-Lisa vickte barnens empati. Barnen pi
Mirbacka forskola i Flen visade t.ex. stor medkinsla
med ankorna som tringdes i sickarna och di de
ramlade i vattnet utan att hitta hem. Nir forskolan
dkte pd utflykt in till Flen 4t de sin matsick utanfor
forskolan Sjogarden. En plotslig regnskur gjorde att
de fick springa till bussen och glomde Gummi-Lisa
kvar i staketet. Barnen pd Sjogirden tog di hand
om Gummi-Lisa i flera dagar, torkade henne och
gav trost innan hon fick dka buss hem igen. Aven
pedagogen pa Rosegird forskola i Visteras skriver
om hur kinslomissigt engagerade barnen blev i
Gummi-Lisa och hur de visade det pi olika sitt:

Det blir mycket kinslor nir ankorna hamnar i
vattnet och de sen fastnar i isen, barnen sitter
mycket nira mig och trycker sig intill, en flicka
reser sig upp och tittar ut och vem vet kanske
ir det snon dirute hon vill visa mig.

Pa Ronnby forskola i Visteras ledde oron for ankor-
na till ett tilligg i beridttelsen. Barnen bekymrade
sig Gver att ankorna var ensamma ute pa havet utan
sin mamma och pappa, si pedagogerna bestimde
att de skulle lita ankorna triffa sin mamma och
pappa nir de kom till Leksaksbyn. Flera forskolor
beskriver ocksi barnens reaktioner pa blickfisken
och den stora fisken, som manga kallar for haj.
En pojke gjorde ett morrande ljud for att visa hur
farlig fisken var, och en flicka pi samma forskola
berittade sagan med hjilp av bilderna pi
viggen: "Gummi-Lisa fryser, det ir
kallt, burr.” Nir pedagogerna pa for-
skolan Ringleken i Gnesta fros in an-
kor, for att konkretisera vad som hinde
i boken om Gummi-Lisa, blev barnen
oroliga. Ett barn berittade att ankorna
ropade pa hjilp 1 hennes 6ra och att hon
maste skynda sig att fi loss dem. Barnen
torsokte forgives hacka loss ankorna ur
isen med duplo-bitar, och lésningen blev
att ankorna fick tina upp i torkskapet,
for dir var det ”stekvarmt”, enligt
ett barn.
Simonsson (2007:130) beskriver
fran sin studie pd en forskola hur



ndgra pojkar under en lingre period fantiserade
runt ett specifikt uppslag i en bilderbok, dir de
skapade olika draman som de l6ste. De plockade
fram element som var farliga och oticka: spoken,
skelett, d6d, blod m.m. som de hanterade i fantasi-
leken. Den plats som skapades av bilderboksbil-
den och kamraten var en trygg plats, dir de kunde
ta fram det farliga och se och samtala om sin egen
ridsla, menar Simonsson. P3 liknande sitt gav
berittelsen om Gummi-Lisa upphov till bide ny-
fikenhet och skrick och forskolan eller hemmet
kunde vara den trygga plats dir kinslorna ven-
tilerades och bearbetades. P4 Smalands forskola
i Viisterds berittade en forilder att hennes barn
tyckte att bilden av blickfisken var sd otick att
barnet ville stinga boken forsta gingen, och sedan
dtervinde barnet flera ginger till just den bilden
och uttryckte att den skulle bort ur boken. Aven i
forskolan kom temat upp, och hir resonerade bar-
nen och pedagogerna sig fram till att faran inte
var storre dn att ankorna klarade sig:

Barnen har med stor nyfikenhet och lite
skrick-blandad fortjusning tittat extra noga pé
hur blickfisken och den stora fisken forsoker
dra ner samt ita upp ankorna och kommit tll
den slutsatsen att ankorna verkar flyta och att
fisken lyssnar pd dem nir de siger att de inte
smakar gott.

Dock var det inte alltid sé att blidckfisken f6rknip-
pades med fara. P4 Byggklossens forskola i Orebro
fick blickfisken bli en del i arbetet pa temat vin-
skap utifrin att den har manga armar och kan halla
mdnga vinner i handen samtidigt.

I Kanel och Kanin behandlas kroppsdelar som
ogon, fingrar, fotter och stjirt, vilka dr litta att
konkretisera, men dven hjirtat och hjirnan tas upp,
och dé 6ppnas andra mojligheter till f6rdjupning.
P3 Kastanjegirdens forskola i Orebro fick dikten
om hjirtat bli en inledning till en diskussion om
kinslor; pedagogerna ritade konturerna av tvé barn
i helfigur och barnen fick rita in var kinslorna glad
och arg sitter. Frin Forskolan Skogsbrynet i Orebro
berittas att en dag nir en forilder kom och him-
tade sitt barns sa forildern att de skulle g hem och
dta kanelbullar. D3 reagerade att annat barn med
ett kraftfullt "NEJ!” Barnet sprang fram till doku-
mentationen pa viggen och pekade pé Kanel: Bullar
skulle inte dtas, de skulle sitta pa huvudet! P4 en for-
skola i Eskilstuna och en i Kumla ville nigra barn

inte dta gurka efter att de lart kinna Herr Gurka.
Sysslandet med bockernas teman och dramatik
dr alltsd inte nodvindigtvis harmoniskt och ofarligt;
barnen kunde ocksd uppleva ridsla och obehag i
samband med berittelserna eller rekvisitan. Bar-
nen hade ocksi kinslor infér karaktirerna, som de
lirde kinna. Det kunde vara kinslor av savil obehag
som tillgivenhet och omsorg. Det fanns t.ex. barn
pa nagra forskolor som var ridda for Kanel- och
Kanin-dockorna. P4 ménga forskolor gestaltades
Herr Gurka av en riktig gurka, vilket innebar att den
vissnade med tiden. P4 Tridgardens forskola i Kum-
la pysslade barnen om den mjuknande Herr Gurka
och lit honom sedan resa vidare ”till andra barn”.
Tédppans forskola i Stringnis hade en gurka med vid
forsta samlingen, som hunnit mégla nir de skulle ta
fram den nista ging. Pedagogerna tog di ett foto
och visade barnen och sa att Herr Gurka var sjuk.
Lilla Girdets forskola i Nykoping hade Herr Gurka
pé besok. Efter en tid blev han fér mjuk och brun
och fick "férsvinna”. Barnen undrade vart han tagit
vigen, kanske var han i boken? De spanade ocksa
ut 6ver garden och grismattan och undrade om han
var dirute. Mysteriet fick till slut sin upplosning:

En dag stir en liten bla stol pd var hylla. Vems
stol dr det? Dagen efterat knackar det dterigen
pa balkongdorren nir det dr samlingsdags. Det
dr Herr Gurka som kommit tillbaka och i sill-
skap har han minsann sin bror! "Det dr Herr
Gurka och broren!” ”Jippie!” Aldrig férut har
barnen sjungit, tecknat, dansat och gungat i takt
sd mycket! (Lilla Girdets forskola, Nykoping)

Sang, ramsor och barns

meningsskapande — ett exempel

Rim och ramsor, sing och lek ir dterkommande in-
slag i forskolans vardag. Aven om forskolans dagar
kan verka inrutade, genom att allt f6ljer ett tydligt
schema och varje aktivitet har sin tid, och sin plats,
sa sker stindiga 6verlappningar. Det visas i f6ljande
exempel frin Forskolan Herrgirden i Degerfors,
dir en maldd blir till en fortsatt sdngstund samti-
digt som ett barn tar tillfillet i akt att lisa en bok:

Det ir dags for saingstund. Pedagogerna borjar
samla ihop barnen pé madrassen i skogshor-
nan. En pedagog tar ner en av gurkorna frin
skogshyllan, men tyvirr blir det sd olyckligt att
den andra gurkan, oklart om det dr Herr Gurka
sjilv eller hans bror, ramlar ner frin hyllan och
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bryter benet. Den av papier-maché klidda stil-
triden som utgor benet ér tydligt stukad och
hinger i en vinkel som gor att gurkan inte kan
stillas. En flicka plockar upp den och stricker
den till pedagogen. En pojke pekar mot bil-
derna pé viggen och pekar sen pa gurkan som
ramlat ner. Pedagogen siger att han skadat sig,
att han brutit benet, och alla barnen skakar
sina maracas. Forst ska de skaka dem si tyst de
kan, och sen s hogt de kan. En pojke siger att
han vill héra "bjérnen” och stricker “Bjérnen
sover”-boken mot pedagogen som stiller den
pd en stol sd alla kan se den. Barnen sjunger
med och en liten flicka kan hela texten. "Imse
vimse spindel” siger pojken, och alla ligger
sina instrument i kndet. De gor rorelserna som
hor till séngen. Nir de sjungit klart utbrister
en flicka "JAA!”. Sen sjunger de en rockigare
version av spindelsingen, som avslutas med ett

gemensamt "WOW!”.

Under sangstunden kopplades sing, musik och text
ihop, och den kretsade kring olika singbocker, in-
strument samt Herr Gurka och hans bror. Forsko-
lan hade kopt in ett antal saingbocker, bland annat
Ellen och Olle sjunger, Lille katt, Sjung med oss, Riven
raskar Gver isen och Lilla snigel och pedagogen berit-
tade att barnen brukade ta dem och sitta fyra-fem
stycken i ett horn med bockerna emellan sig och
sjunga. Exemplet visar hur barnen deltar aktivt och
kommunicerar med varandra och pedagogerna,
med talat sprik, sing, gester och andra kroppsliga
uttryck. Lokken (2008) beméter den uppfattning
som innebir att spadbarn inte har ndgon social for-
maga, utan lir sig det efter hand. Utifran ett feno-
menologiskt perspektiv hivdar hon att ménniskan
“slungats in 1 ett socialt sammanhang vid fodelsen”
och siledes redan frin borjan ér sociala varelser in-
riktade pa kommunikation med andra, nigot som
spadbarnsforskning bekriftar (ibid.:39, Trevarthen
1980, Stern 2003). I forskolans samlingar, likt den
ovan, deltar barn med de repertoarer de har av
olika sitt att kommunicera. I exemplet ovan samlas
manga olika foreteelser i en enda situation: bocker,
kinslor, temat om skogen, nirlisningen av Hir
dansar Herr Gurka samt sing och rorelser.

Under den efterfoljande fruktstunden fortsitter
barnen att sjunga ”Bj6rnen sover” och "Hir
dansar Herr Gurka”. En ramsa om ”"Per och
Lisa” fir avbrytas nir en pojke borjar grita, for
att han tycker att den ir sd otick. De gir 6ver
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till "Imse, vimse spindel” istillet. Pedagogen
torsoker fa en flicka att sjunga ABC-visan, men
hon vill inte. T'vd andra barn gungar p4 sina
stolar och sjunger Queens gamla hitlit "We
will rock you”. En flicka sjunger "Twinkle,
twinkle little star” och de andra stimmer in.
(Filtanteckning fran Forskolan Herrgarden i
Degerfors 2013-12-04)

Under maltidssituationen visade barnen prov pi
sprikkompetens nir de sjong "We will rock you”
och ”Blinka lilla stjirna” pa engelska. Enligt peda-
gogen brukade barnen titta pd Youtube-filmer i
forskolan med litta barnsinger pd engelska, och
en av flickorna hade lirt sig hela " Twinkle, twinkle
little star” utantill. Pedagogerna trodde att hon lirt
sig den hemma, och férildrarna i sin tur trodde att
det var forskolan som lirt ut den.

Det idr inte helt ovanligt att virt material frin
filtarbetet tangerar olika imnen. Ar situationerna
som beskrivs ovan exempel pi litteracitetshin-
delser, lirsituationer eller singstunder, eller ir de
exempel pd barns kroppsliga praktiker, delaktighet
eller visar de kanske en barnkulturell gemenskap?
Eller ir de kanske allt i ett? Exemplen visar aktivt
kunskapsskapande barn, barn som dgnar sig ét
meningsskapande och gemenskapande. En sing-
stund blir till en lirsituation och en maltid blir till
en singstund. Dessutom kan exemplen analyseras
som litteracitetshindelser, dir barnen skapar sina
egen forstdelser av dikterna, singerna och berittel-
serna. Barn ir aktiva i sitt sprikande och spriksi-
tuationer dr komplexa och kan forstés pé olika sitt.

Tema for det hir kapitlet var platser, kroppar, lek
och lirande. Nirldsningen av bockerna har pa-
verkats av forskolans och bibliotekets rumsliga
forutsittningar, och av uppfattningar om vad bib-
lioteken och forskolorna ir for slags platser. Det
rumsliga dr ndra forknippat med de rutiner och
vissa typer av pd férhand bestimda sociala ritualer,
exempelvis samlingen, som forsiggér dir. Vi hivdar
att platser och rum formar de kroppar och upp-
tridande som fyller dem. Aven berittelserna fran
bilderbockerna kan skapa rum for lek, och bade i
leken och genom ramsor och sing sker lirande och
meningsskapande.



5. Barns delaktighet
och inflytande

Delaktighet och inflytande ér en rittighet for barn,
vilken ir formulerad i flera artiklar i FN:s konven-
tion om barnets rittigheter, barnrittskonventio-
nen. Det brukar talas om konventionens tre p:n,
participation, protection och provision, det vill siga
ritten till delaktighet, beskydd och forsorjning. En
av barnkonventionens fyra huvudprinciper, artikel
12, barnets ritt att uttrycka asikter och bli lyssnad
pa, brukar framfor allt dberopas nir det ir tal om
barns ritt till delaktighet, men idven de efterfol-
jande artiklarna 13-17, som ror bl.a. yttrande-, in-
formations- och tankefrihet och ritten till privatliv,
kan sorteras in under frigor som ror delaktighet. I
detta kapitel kommer vi att utveckla resonemangen
om barns delaktighet och undersoka pa vilka olika
sitt barn gors — och gor sig — delaktiga inom ramen
for BERATTA, LEKA, LASA.

Delaktighet och makt

En dag fir barnen pa Marmorbyns forskola i Ving-
dker besok av barnrytmikledaren Charlotte Wihk.
Charlotte har gjort ett program som innefattar
alla tre bockerna, sa hir finns inslag som relaterar
savil till Kanel och Kanin som till Gummi-Lisa
och Herr Gurka. Barnen fir borja med att virma
upp sina kroppsdelar i anslutning till verserna frin
Kanel och Kanin:

Charlotte visar hur barnen ska virma finger-
topparna och sedan sitta fingertopparna mot
varandra. Hon skojar om att fingrarna pratar
med varandra, det tycker barnen ir roligt. Nis-
tan alla barn ir aktiva, de 4r med och klappar
och stampar med fétterna. Nir de ska klappa
riktigt fort skrattar alla. Ibland blir de yngsta
mer engagerade i att titta pa forestillningen

in att agera. Charlotte har med sig en del rek-
visita, bland annat de tre bockerna, Kanel och

Kanin som dockor och ett blatt tygskynke att
ha som hav. Hon tar fram boken om Kanel och
Kanin. Genast kryper alla barn nirmare. ”Vad
dter kaniner?” frigar Charlotte. ”Sallad”, siger
en flicka. Charlotte fortsitter med ramsan om
tungan och allt som den vintar pé: prinskorv,
tomater, bldbirspaj och biff med 16k. Alla fir
vara med och prova att ldtsas stoppa mat i mun-
nen som dker hiss ner i magen. Tva pojkar gir
fram och undersoker Charlottes viska men
himtas tillbaka av pedagogen. En flicka gir
upp och dansar. S8 kommer ramsan om stjir-
ten. ”Vad skulle man sitta pd om stjirten inte
fanns?” undrar Charlotte. En pojke foreslar
6gonen, men Charlotte fortsitter med ramsan.
En pojke stir pd knina med raka armar och
hopknippta hinder och dunkar rytmiskt rum-
pan mot benen till singen. Sen sjunger de en
sdng dir de ska stampa, hoppa, snurra och slut-
ligen ramla. Barnen hoppar, stampar och skrat-
tar. En pojke snurrar runt och siger ”snurra,
snurra, snurra”. Nir det bl3 havet vecklas ut
blir barnen fortjusta och sitter sig spontant pa
det. Alla hirmar stormen som bldser hit och
dit. Och si sjunger de ”Vi sitter i samma bét”.
(Filtanteckning frin Marmorbyns forskola i
Vingéker 2014-11-13)

Charlotte gor tva saker: hon genomfor en fore-
stillning och hon engagerar barnen i en gemensam
sing- och dansaktivitet. Det mojliggor olika sor-
ters delaktighet fran barnens sida. For det forsta dr
de aktiva deltagare i de aktiviteter som Charlotte
initierar. Genom forestillningen engageras de i att
uppmirksamma sina egna kroppar; de bullar upp
sina kinder, fingrar pratar med varandra och mat
dker hiss ner i magen. De uppmuntras att sjunga,
hoppa och stampa. For det andra tar barnen egna
initiativ; de kommer med forslag som att kaniner
dter sallad och att man ska forsoka sitta pa 6gonen;
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de utvecklar de kroppsliga 6vningarna med egna
rorelser, niar de dras med av musiken och rekvisi-
tan. Och for det tredje dr barnen ocksd delaktiga
genom att sitta helt stilla och bara ta in det som
hinder. Detta idr former for delaktighet som kan
mojliggoras i det speciella sammanhang som en
sddan hir aktivitet utgor. Det dtagande som Char-
lotte har, att genomféra en forestillning och att
engagera barnen, ger mojlighet for barnen att vara
mer eller mindre aktiva, men det finns en grins for
i vilken utstrickning barns egna initiativ kan foljas
upp. Programmet dr upplagt utifrin en rod trdd
och det ger inte sd mycket utrymme for Charlotte
att vinta in barnen, dven om hon ocksi vid nagra
tillfillen fingar upp deras idéer.

Barns delaktighet kan goras pd minga olika sitt,
av bade barn och vuxna, och ta sig manga olika for-
mer. Genom tidigare erfarenheter frin méten med
vuxna, och genom erfarenheter frin att vara en del
av en institution eller en milj6 och dess inneboende
forviantningar, formar barnen sig sjilva som forsko-
lebarn, som biblioteksbesokare, som 8horare 1 en
lissituation eller som publik till en forestillning
(jfr Johansson och Karlsson 2013, Hillén 2013a).
Barn ir for det mesta delaktiga i de sammanhang
de ingar i, i mindre eller storre utstrickning, dé
delaktighet idr att betrakta som en 6msesidig syssla,
”inte ndgot var och en utovar for sig sjilva. Det
handlar om hur miénniskor samspelar, lyssnar till
och respekterar varandra i en gemenskap” (Johan-
nesen och Sandvik 2009: 31).

Delaktighet ér nira forknippad med makt. Vux-
nas strategier for att fi barn att géra det som vuxna
bestimt kan innefatta allt frin mild styrning, dir
barnet férmds forma sig sjilvt utifrin omgivning-
ens forviantningar (Foucault 1987, Herrman 1998)
till mer auktoritira metoder. Vuxna kan mojliggora
eller blockera barns delaktighet, men delaktighet dr
inte enbart nigot som barn blir tilldelade; de har
ocksd manga mojligheter att sjilva gora sig delak-
tiga.

Makt ligger heller inte bara hos individer. Den
ir situationsbunden; miljéer och ting kan dven de
fungera som aktorer som mojliggor eller forsvérar
barns delaktighet (Latour 2005, Aberg och Lenz
Taguchi 2005, Johansson och Karlsson 2013). Som
vi var inne pa i forra kapitlet, har varje plats sina
sociala praktiker, och det ir upp till barnet att lira
sig vad som skiljer olika platser at, och vad som ir
gorbart pa varje plats (Lofland 1973, Johansson och

Hultgren 2015). Forskolan genomsyras av ett antal
normer, bide outtalade och uttalade, som styr vad
som forvintas av barn och vuxna inom férskolans
viggar. Dessa normer dr knutna till alder och pi-
verkar vad som blir majligt, begripligt och 6nskvirt
i forskolan (Dolk 2013:30). Aven i sociala situatio-
ner ir makt ett genomgaende inslag, och i BERATTA,
LEKA, LASA finns makt och motmakt med som krea-
tiva krafter som driver projektet i vissa riktningar.
Att vilja att inte vara delaktig ir dven det en form
av delaktighet, men det kan ocksi ses som en form
av motmakt. Motmakten kan ta sig olika uttryck,
och den kan ses som ett motstind mot en ridande
generationsordning dir barn forvintas gora som de
vuxna siger, och lita pd de vuxnas goda omdome
(Johansson och Karlsson 2013:15).

Delaktighet och styrning i forskola
och bibliotek

Bade folkbiblioteket och den svenska forskolan har
ingdtti det storre projekt som utgjorts av uppbygg-
naden av folkhemmet, dir ideal om folkbildning
och barn som delar av samhillsprojektet dr centrala.
Samtidigt har det under de senaste decennierna,
inte minst som en foljd av barnrittskonventionen,
skett stora foérandringar vad giller synen pa barn
och barns stillning i samhillet. Man kan tala om ett
paradigmskifte, som priglat bide den akademiska
virlden och samhillet i 6vrigt, och som medfor att
mangfalden av barndomar framhalls samt att det
blivit ett 6kat fokus pé barns tankar, intressen och
perspektiv. Paradigmet innebir att barn har ritt att
bli lyssnade till, att deras roster ska tas i beaktande
och att de i hogre grad betraktas som sociala akt6-
rer som 4r med och formar sin barndom (James et
al. 1998, James och James 2004). Skiftet har inne-
burit ett komplement till tva tidigare dominerande
tankemodeller; en utvecklingspsykologisk syn pa
barn, samt uppfattningen om barn som #nnu inte
firdiga framtida vuxna. Perspektiven bor ses som
parallella synsitt som till stor del fortfarande sitter
sin prigel pa verksamheter f6r barn.

Tanken med bdde barn- och skolbibliotek var
redan frin borjan att fostra lisande, debatterande
och diskuterande medborgare, som kunde bidra
till demokratin (Juncker 2010), en milsittning som
bestatt. Biblioteksféreningens riktlinjer Pi barns
och ungdomars villkor (Biblioteksféreningen 2003)
tar sin utgangspunkt i barnrittskonventionen och
faststiller att barn ska kunna piverka biblioteks-
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verksamheten. Inom barnbiblioteksverksamheten
genomfors ménga projekt med syfte att frimja
barns och ungas delaktighet (Johansson 2009,
Sandin 2011). Aven forskolan priglas av starka de-
mokratiska diskurser som inbegriper demokratisk
fostran, jimstilldhetsarbete och att frimja barns
delaktighet (Johansson et al. 2013). Istillet for att
barnet betraktas som ett disciplineringsobjekt som
bor kontrolleras, betonas barnets frihet och det
forvintas att barnet genom uppmuntran tar till sig
forskolans normer och virderingar (jfr Fredriksson
2007, Westberg 2008). Barns inflytande finns med
som en egen rubrik i liroplanen for forskolan, Lpfo
98/10, och dir sigs att i forskolan liggs grunden
for att barnen ska forstd vad demokrati dr. Detta
sker genom att barnen fir mojlighet att paverka sin
situation, utveckla sin férmaga att ta ansvar och ut-
trycka sina tankar och ésikter. De vuxnas barnsyn
och attityd till barnen ir centrala for att dven de
yngsta barnen ska vara delaktiga i ett demokratiskt
sammanhang. Med utgidngspunkt i att barnet ir en
medminniska, utgar den lyhorde vuxne fran bar-
nets erfarenheter, visar respekt for barnets vilja,
dven i de fall di barnet inte fir sin vilja igenom,
tar hinsyn till barnets individualitet och ger ut-
rymme for barnet att fatta egna beslut, skriver Eva
Johansson (2016:60ff). I liroplanen lyfts smé barns
rittigheter fram vad giller ”att utveckla kunnande
i form av fakta, firdigheter, forstielse och fortro-
genhet som de behover bide nu och i framtiden”,
skriver Sheridan et al. (2011:11). Barn skrivs fram
som aktiva kunskapsskapare, “som resursstarka
och redan frin borjan kompetenta” (Strander och
Torstensson-Ed 1999:28f).

Att betrakta barn pé det viset forutsitter en syn
pa den vuxne som medskapare av kunskap, samti-
digt som barn implicit ges ett 6kat inflytande ge-
nom detta pastiende. Flera pedagoger som deltar
1 BERATTA, LEKA, LASA hinvisar till innehillet un-
der rubriken Barns inflytande 1 Lpfo ¢98/10 i sina
dokumentationer. Aven pedagogernas inarbetade
arbetsform, den pedagogiska dokumentationen,
som fitt stort utrymme dven i vir studie, kan ses
som ett verktyg som kan fungera som "nyckeln till
ett mer demokratiskt arbetssitt” (Aberg och Lenz
Taguchi 2005:19). Pedagogerna pi Ekenbhills-
vigens forskola i Eskilstuna skriver utforligt om
hur de tinker om barns delaktighet:

Alla barn kan och vill och det ér vi vuxna som
ska ge barnen forutsittningar for att lyckas. Trots
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att vira barn endast 4r 1-3 4ar har de redan stora
kunskaper och forstir koden till det som ska ske. Vi
anser att det dr viktigt att vi vigar tro pd barnen for
att de ska utvecklas och komma vidare i sin egen
utveckling. Detta genom variation och utmaningar
som gor dem nyfikna pé att lira sig. Det ska vara
roligt!! Vi lyssnar till barnens egna 6nskemal och
liter dem vara delaktiga s mycket som mojligt.
Eget inflytande ér vart forhillningssitt gentemot
barnen. Det ér di det blir som bist. Det ir deras
projekt. Vi pedagoger finns med och stottar dem.

Olika former av delaktighet
I projektet Rum for de yngsta (Johansson och Hult-
gren 2015) studerades hur barn kan vara delaktiga i
kulturaktiviteter. Dir fann forskarna att delaktighe-
ten har olika lager som samverkar med varandra: del-
tagande, inflytande, dialog, en mojliggérande miljo
och en mojliggérande barndomssyn samt involve-
ring i en pagdende process (ibid.:1071f). Deltagande
handlar om att vara pi plats, att ta del av en aktivitet.
Inflytande betyder att deltagaren péverkar aktivite-
ten eller verksamheten pd ndgot sitt, antingen direkt
eller pd sikt. Inflytande kan ta formen av dialog,
som ir en mer eller mindre formaliserad form f6r
meningsutbyte. Ett deltagande som innebidr moj-
lighet till inflytande och dialog forutsitter i sin tur
en mojliggérande miljo, dir det finns utrymme for
pagdende forindring, samt en mojliggérande barn-
domssyn, dir barn ses som individer som kan berika
verksamheten. I en sddan milj6 kan minniskor in-
volveras i en pagdende process, dir delaktighet ir
nédgot som hela tiden pdgar och som innefattar alla
som ir med (ibid.) I de situationer i BERATTA, LEKA,
LASA dir delaktighet gjordes fanns férutsittningarna
pa plats i situationen. I andra fall saknas ett eller flera
av dessa lager. Aven om exempelvis miljon méjlig-
gjorde barnens delaktighet, kan andra aspekter ha
hindrat den. Det handlade ofta om att de vuxna
hade en bild av vad som skulle hinda, medan barnen
hade en annan. Det behover inte betyda att de vuxna
saknade en mojliggorande barndomssyn, istillet kan
det tolkas som att de var mana om att aktiviteten
skulle flyta friktionsfritt, att de redan hade en plan
som de holl sig till eller att de inte forlitade sig pa
att barnen skulle driva situationerna framat, men det
tyder pd att barn behover plattformar for inflytande
och dialog for att kunna utova delaktighet.
Dokumentationerna ger oss underlag for vart
performativa sitt att se pa vad som hinder, vem som
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gor vad och hur miénniskor, miljéer och materiella
ting samspelar. I det hir sammanhanget belyser de
ocksd hur delaktighet gors och motverkas. Det ir
pedagogerna som organiserar forskolans dagar, och
pa sd vis har de "makten att ge eller ta ifrin bar-
nen mojligheter till delaktighet nir det giller ut-
formningen och innehillet under en dag” (Aberg
och Lenz Taguchi 2005:67). Samtidigt faller en del
av aktiviteterna som gors kring bockerna utanfor
forskolans vanliga verksamhet; exempelvis utgor
musikforestillningarna ett extraordinirt inslag dir
pedagogerna fir sti tillbaka i rollen som de som styr
vad som hinder. Dir ér det istillet de besokande ské-
despelarna, musik- eller dramapedagogerna som de-
finierar och mojliggor barns delaktighet, som vi sig i
det inledande exemplet. Vi har identifierat fyra olika
sitt som barnen gjordes eller gjorde sig delaktiga i
BERATTA, LEKA, LASA. Delaktigheten visar sig genom
att a) barnen inbjods att vara delaktiga i projektets
utformning t.ex. genom att vilja bok, b) de deltog
som askddare, c) de deltog aktivt i nirldsningen och
d) de var delaktiga genom att géra motstind.

Delaktighet i projektets utformning
Pedagogernas ambitioner att se varje barn och in-

bjuda dem att vara delaktiga, visade sig redan i in-
ramningen och uppstarten av BERATTA, LEKA, LASA
pa forskolan. Vad giller valet av bok fanns det pe-
dagoger som menade att det ir problematiskt att de
bara hade tre bocker att vilja mellan, eftersom de
vanligtvis brukar utgd frin barnens intresse. Bar-
nen var dock i flera fall delaktiga i att vilja vilken av
de tre bockerna de skulle jobba med, och det gick
da till pa olika siitt. Flera forskolor lade helt enkelt
fram bockerna och observerade vilken bok barnen
foredrog.

Nir vi hade fitt alla tre bockerna, gjorde vi ett
litet experiment. Vi stillde bara de tre bockerna
i bokhyllan och observerade i nigra dagar vil-
ken bok som barnen valde att vi skulle lisa for
dem och det var boken Gusmmi-Lisa hittar hem
som flest barn valde att vi skulle lisa. S& d& blev
det ganska naturligt att vi valde att arbeta med
den boken. (Forskolan Hagatrollet, Visterds)

Andra, som Forskolan Bananen i Hillefors, liste
alla bockerna och undersokte vilken barnen tyckte
bast om, och Skirgirdens forskola i Trosa ldt bar-
nen rosta. P4 Nordanby forskola i Visteras nirléste
de alla tre bockerna i tur och ordning, férst Hir
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dansar Herr Gurka, sedan Kanel och Kanin. Dikter
om kroppen och slutligen Gummi-Lisa hittar hem,
allteftersom de foljde barnens intresse. Aven om
det i exemplen som lyfts fram handlar om en be-
grinsad form av delaktighet, lyfter flera av peda-
gogerna fram barnens delaktighet i bokvalet som
viktigt.

Barns delaktighet har problematiserats av fors-
kare, som visat att begreppet kan sté for olika saker
och ofta innebir ett lig grad av inflytande. Dolk
(2013) pekar pi att det ofta handlar om att fi lov
att vilja utifrin redan pa férhand utvalda alternativ.
I en studie av barns delaktighet i lisstimulerande
projekt konstaterades att delaktighet oftast handla-
de om att ldta barnen delta i en pé férhand bestimd
aktivitet, men de kunde sillan paverka innehillet
i forutsittningarna for projektet (Sandin 2011).
Pedagogerna pi Brinkens forskola i Hallstaham-
mar reflekterade Gver vilket ansvar vuxna har i sina
mojligheter att paverka barnen: ”Vi blev medvetna
om och slogs av vordnad 6ver hur vi vuxna faktiskt
kraftigt paverkar barnen och styr dem genom att
rikta deras intresse. Nagot att djupt begrunda och
ansvarsfullt forvalta.”

Dokumentationerna har visat att de flesta for-
skolor verkar ha utgitt frin barnens intressen
och byggt vidare pa det. "Det dr barnen som dger
projektet, jag ir bara en medresenir”, skriver en
pedagog pi Akesta forskola i Visteras. Pedago-
gerna pa Hasselbacken i Trosa skriver: ”Allt som vi
gjort med boken har kommit till eftersom barnen
sjalva visat intresse och varit drivande i projektet.”
I dokumentationen frin Djiknebergets forskola i
Visterds stir det:

Vi har lyssnat in barnen mer under projektet dn
i ”vanliga fall”. Vad tycker och tinker de? Pro-
vat idéer. /.../ Vi har upptickt att vi lyssnat mer
pa barnen och deras fragor och funderingar.
Spunnit vidare mer pa deras forslag. Vi ger
varandra energi.

I fall som dessa har projektet fungerat som ett till-
tille for pedagogerna att reflektera 6ver hur de be-
moter barnen, bide i den ordinarie verksamheten
och i BERATTA, LEKA, LASA. Junibackens forskola i
Laxa rapporterar att de gjorde allt pi ett sitt som
barnen gillade:

Vi hade inte viickt en nyfikenhet hos vira barn
om vi inte gjorde det pé ’deras sitt’. Vi lade stort
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fokus pé att vara lyhorda, vi ville inte vara de som
ledde barnen &t ett givet hill utan att vi snarare
skulle folja barnen och vart texten férde dem.

I dokumentationerna finns manga liknande exem-
pel pd hur pedagogerna lyssnade in barnens intres-
sen och hur barnens frigor blev vigledande for
hur projekten fortskred. Om barnen exempelvis
intresserade sig sirskilt for ndgon dikt eller ndgot
avsnitt i boken byggde man en aktivitet kring det.
Pedagogerna pa forskolan Skogsbacken i String-
nis sdg att barnen var intresserade av kartan i
Gummi-Lisa bittar bem och gjorde dirfor en karta
tillsammans 6ver forskolan och ordnade skattjakt
med hjilp av karta. Pedagogerna pa forskolan
Vreta i Eskilstuna skriver om hur barns intresse
tor fiskar ledde till ilmvisning som i sin tur ledde
till dans, som till sist av pedagogerna kopplades till
liroplanen. Pi forskolan Piltorp i Visteras tillver-
kade pedagogen grona gitarrer eftersom en pojke
litsades spela gitarr nir de sjong om Herr Gurka.
Pa forskolan Ekot i Visterds, tog ett barn en tugga
pd Herr Gurka nir han lades it sidan efter den
forsta presentationen, vilket ledde till att pedago-
gerna drog iging projekt provsmakning. Forsko-
lan Almgérden i Orebro bérjade, som ménga an-
dra, med att tvd pedagoger klidde ut sig till Kanel
och Kanin, men mirkte att barnen ocks3 ville kla
ut sig till Kanin (inte Kanel) och tillverkade dirfor




kanin-6ron till alla barnen. P3 Talldsens forskola i
Eskilstuna borjade de jobba med prepositioner se-
dan barnen, inspirerade av Kanel och Kanin, satte
korgar pd huvudet, och sjilva satte sig i en korg
och pé ett bilgarage. Pedagogerna pé forskolan
Trossbacken i Visteras skriver i sin utvirdering att
barnen arrangerade egna boksamtal, en ”spontan
sagolek”, med sagoberittare och diskussion.

Pa forskolan Vattentornet i Gnesta fick barnen
vara med och dokumentera projektet i datorn. Peda-
gogerna skriver:

Under v 16 borjar vi ta hjilp av barnen pa ett
nytt sitt. Vi bjuder aktivt in barnen till att 3
gora dokumentationer. Hur vill barnen att vi
ska skriva en dokumentation? Vilken bild tyck-
er de att vi ska sitta upp? Vad har fingat deras
intresse? Vilka ord vill de skriva? Vi tittar pi
datorn och skapar dokument tillsammans. Tar
hjilp av boken for att minnas handlingen till
bilden de valt. Spinnande stunder med barnens
reflektioner uppstar.

Ocksi forskolan Fagering i Trosa ger rost at barn
i dokumentationen. Det ir tvd 3-driga flickor som
berittar om nir de mailar Herr Gurka, och citaten
illustreras av bilder dir de iférda malarrockar star
framfor var sitt malarstativ.

Flicka 1: Jag ritar Herr Gurka han ir gron.
Herr Gurka har en hatt. Jag mélar gula strum-
por. Min pappas farmor och farfar kan alla
texterna och sjunger tillsammans med mig.
Flicka 2: Jag vill bara mala Herr Gurka han ir
ling, han ska inte ha nigon hatt. Jag mélar en
gurka. Jag dlskar gula strumpor. Min mamma
sdger att jag sjunger mycket hemma ur boken.

Aven férskolan Solgarden i Skinnskatteberg citerar
barnen. Flera av de yngsta pd avdelningen Froet
upptickte ankor lite hir och dir och nir de mélade
ankor sa de ”anka, anka” medan ankorna fick firg.
P3 Brinkens forskola i Hallstahammar funderade
pedagogen pd om barnen skulle kinna igen texten
om Herr Gurka nir hon liste den utan melodi, vil-
ket de verkade gora: “Kolla. Stor! Den ir pappa”,
sa ett barn pd 2 dr, och fortsatte sen: ”Kolla. Liten!
Den ir bror.”

Delaktig som askadare
Som framgick av det citat som inledde kapitlet var
de forestillningar, som genomférdes i BERATTA,

LEKA, LASA, tillfillen di barnen erbjods en roll som
delaktiga dskddare. Hur delaktigheten skulle se ut
styrdes av den eller de vuxna som ledde aktiviteten.
Det handlade om att sjunga, svara pi frigor och
gora rorelser av olika slag. Barns delaktighet var
redan inlagd i forestillningens form, vilket gjorde
att barns egna initiativ kunde bli problematiska,
om de avvek alltfér mycket frin forestillningens
roda trdd. Diremot var det inte lika problematiskt
nir barn avstod helt frin att delta, utan bara satt
tysta och stilla, dven om ett aktivt deltagande for
det mesta var 6nskvirt. En av oss forskare var med
nir Lisa Sahlin frin Kulturskolan i Orebro hade
en forestillning for en forskolegrupp. Ramen
var boken om Herr Gurka och Lisa Sahlin fore-
stillde Kusin Vitamin,

klidd i 6o-talsinspi-

rerad prickig klinning

och sjalett. Under det

halvtimmeslianga

programmet be-

holl hon barnens

uppmirksamhet ge-

nom att bjuda in dem n4a

till att sjunga, klappa, %

dansa och rytmspela. bmﬁ
Hon bliste sipbubblor ‘3 s

ut 6ver publiken och barnen ‘d -1
hoppade upp och jagade sép- =% B Oy
bubblorna under glada skratt. Hon

uppmanade dem att f6lja flojtens toner

med sina rorelser och att pa slutet sjunga

och dansa Herr Gurka-singen ging pd ging

i en allt vildare dans. Bibliotekarien pd stadsbib- |
lioteket i Visterds framholl ocksé betydelsen av att
de yngsta barnen engageras kroppsligt, att det var
viktigt att "fi dem att rora pa sig, siga ndgot, blisa
eller vad det nu kan vara”.

Men alla forestillningar hade inte ett uppligg
som forutsatte barns aktivt kroppsliga medverkan.
Under filtarbetet triffade en av oss Karolina och
Chris Duraffourd som gjorde musikforestillningar
om Kanel och Kanin i Trosa och Gnesta. De berit-
tade att det var ett medvetet val frin deras sida att
forestillningen inte skulle vara interaktiv. Barnen
ska bara fi titta, inte gora ndgot, ”det blir en sorts
kontemplation”, sa Karolina. I forskolans vardag
dir aktiviteterna avléser varandra, kan en stund
av att bara fi uppleva nigot vara en lyx. Forskaren
satt ocksd med under tva forestillningar som paret
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gjorde pé Skirgardens forskola i Trosa, och graden
av deltagande skiftade.

Under den forsta forestillningen talar skdde-
spelarna om att barnen ska fa lyssna pa sdnger
och att de ska vara tysta. Sedan kryper de ner

i varsin sandfirgad tunnel av tyg och drar upp
den sd de inte syns. S& kommer forsta ramsan
med ”négon stricker upp en hand”. De agerar
och sjunger de flesta ramsorna, har inspelad
musik, och hjirtslag till hjirtramsan, och enkel
rekvisita. De har knutit ihop ramsorna, si att
det blir en sammanhéllen berittelse. Tempot
dr lugnt och mjukt, dven om Kanel och Kanin
ocksi leker och ir busiga ibland, och barnen
ir bade tysta och fokuserade hela tiden, med
ett par undantag: Nir de sjunger om 6rat och
nimner "mammas rést” och ”pappa nir han
sidger hej”, blir en pojke pdmind om att hans
mamma och pappa inte dr dir, och borjar grita.
En pedagog fir gi ut med honom. Det andra
tillfillet dr nir en flicka gradvis flyttar sig allt
nirmare scenen och sidger ”vi ska ha party”,
tills hon blir tillbakaflyttad av personalen. Sista
versen dr hjirtat som sdger tack, och det blir
ocks ett naturligt sitt for skddespelarna att
tacka barnen for att de var en s bra publik som
satt stilla och lyssnade. (Filtanteckning frin
Skirgardens forskola i Trosa 2015-04-20)

Aven om skidespelarna inte uppmuntrade barnen
att agera fysiskt, lyckades de uppritta en kontakt
med barnen som gjorde att intresset holls uppe. Ex-
emplet illustrerar att delaktighet inte nodvindigtvis
innebir synlig aktivitet, utan att dven stillhet och
tystnad kan vara uttryck for delaktighet (Jdegaard
2007, Johannesen och Sandvik 2009). Detta noteras
ocksa i dokumentationerna. Bibliotekarien frin Vis-
teras stadsbibliotek kommenterar att man inte far
”bli missn6jd om de minsta sitter helt stilla och inte
gor nigonting, de tar indd in mycket av orden man
siger osv.” Nir bibliotekarierna pd Réiby bibliotek
utformade bokleken de erbjod forskolorna tinkte
de pi de allra minsta barnens behov av att se orden
gestaltade och uppleva det berittade med olika sin-
nen. Genom bokleken ville de fi barnen delaktiga
i berittelsen. Efterit reflekterar de 6ver utgingen:

Vi har haft en hel del riktigt sma barn hos oss
(strax Gver ett r), varav manga precis borjat
bekanta sig med svenska spraket (eftersom de-
ras familjer pratar andra sprik hemma), och det
har varit roligt att se att de allra flesta har haft
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behallning av aktiviteterna och kunnat hinga
med bra vid berittandet/gestaltandet.

I dokumentationen tangerar de frigan om aktivitet
kontra tillbakadragenhet dé de skriver att:

Barnen som besokt viar Kanel och Kanin-
boklek har tagit sig an den p4 lite olika sitt.
Nigra barn har varit blyga och inte velat delta
sd mycket utan mest betraktat, medan andra
barn har deltagit med liv och lust, pekat ut
nisa, 6ron, fingrar, svarat pa fragor, klimt och
kint pd figel och kanelsting, kommenterat och
agerat. De allra flesta barnen har kunnat kon-
centrera sig och varit uppslukade av aktiviteten.

Bibliotekarien i Askersund var med nir rytmikpe-
dagogen Helena Hennings hade ett program om
Kanel och Kanin: "Foérutom Helena gjorde ett-
driga Saga starkast intryck pa mig. Hon satt med de
andra barnen och rérde sig inte ur flicken, men hon
tycktes helt fokuserad och tog in Helena med alla
sinnen.” Det som hinder nir barn gar in i en posi-
tion som lyssnare gir att relatera till ett "stillhetens
mellanrum” (Johannesen och Sandvik 2009). Ob-
servationerna visar hur barn kan vara aktivt delak-
tiga genom intensiv uppmairksamhet utan att rora
sina egna kroppar. Barnen tar in det som hinder,
all deras energi ligger pa det, och att forsoka gora
efter skulle splittra uppmirksamheten. Detta ir
négot som antagligen ir sirskilt utmirkande for de
yngsta barnen, som ju detta projekt vinder sig till.

Men vi har ocks3 forstitt att ett kulturkompe-
tent forskolebarn inte heller fir vara for aktivt, eller
aktivt pd ett annat sitt, 4n vad som ligger i forestill-
ningens premisser. Vid en av Charlotte Wihks f6re-
stillningar deltog en pojke som var mycket aktiv,
rorde sig mycket och svarade pa alla Charlottes fri-
gor. Ett stycke in i programmet sjong Charlotte en
sing. Pojken reste sig upp for att dansa och klapp-
ade sin kompis pa axeln och uppmanade honom:
“Dansa Edvard!” Charlotte sa dé at honom att sitta
ner. Ett annat exempel kommer frin bibliotekarien
i Visteras, Bickby bibliotek, som genomforde fore-
stillningar av Kanel och Kanin. Dikter om kroppen
ute pi forskolorna. Hon skrev att en del barn ville
“bara titta pa”, medan andra var "vildigt modiga
och nyfikna” och pé bibliotekariens uppmaning
satte fingertopp mot fingertopp, luktade pd kanel
etc. Samtidigt, skriver hon, blev det "oroligt” nir
barnen ville gi fram och leka med rekvisitan.

Sue Nichols (z011), som studerat singstunder



pa bibliotek i Australien, kom fram till att det finns
tvd former av forkroppsligat deltagande; det pas-
sande och det opassande. Passande deltagande var
av slaget att sitta ner och f6lja med i text och rorel-
ser samt svara pd direkta frigor frin den som leder
sangstunden. Opassande deltagande handlade om
att interagera med singledaren pd eget bevig, att
rikta uppmirksamheten mot andra intressanta
saker i rummet eller att dla omkring. I flera av de
exempel som nimns i detta avsnitt finns tydliga
avgrinsningar mellan passande och opassande del-
aktighet. Nichols slutsatser gir att jimfora med de
liknande slutsatser Dolk kom fram till i sin studie
av makt, normer och delaktighet i férskolan (2013).
Vissa lekar sigs som 6nskvirda, medan andra lekar
klassades som icke onskvirda di de inte ansigs
konstruktiva pd grund av aggressiva inslag. Att
vilja att stilla sig utanfor leken sigs inte heller som
onskvirt (ibid.). Det finns forvintningar pd barn att
de ska vara lagom aktiva och aktiva pd ritt sitt. Det
gar att tala om en slags disciplinering dir barn for-
vintas omvandlas till individer i ett kollektiv, och
dirmed forsta olika sammanhangs speciella koder
(Lofland 1973, Foucault 1987, Herrman 1998). I
ljuset av detta ér det sirskilt intressant att resulta-
ten i detta projekt visar att det, féorutom de former
av passande och opassande deltagande som Nichols
(2011) beskriver, finns ett tredje forhillningssitt —
stilla aktivt deltagande — som framfor allt utmirker
de yngsta barnens delaktighet.

Delaktighet i narlasningen

Nirldsningssituationerna i BERATTA, LEKA, LASA
kan ses som tillfillen dir graden av delaktighet sitts
pé prov och hur nirldsningen har utforts skiljer sig
stort mellan de olika férskolorna. I dokumentatio-
nerna fridn bibliotek och forskolor sitts ibland lik-
hetstecken mellan h6glisning och nirlisning, men
de allra flesta nirldsningssituationer som beskrivs
i dokumentationerna innefattar andra aktiviteter
som spraklek, rim och ramsa, rollspel, dramati-
sering, kreativt skapande, experimenterande och
dans. Dialogen, bide den verbala och den som tog
sig uttryck genom gester och kroppssprak hade en
central roll i nérldsningen. Den bidrog till barnens
meningsskapande, och lade grunden for deras del-
aktighet. Det var ocksd dir deras intressen for det
mesta uppmirksammades, och f6ljdes upp. Peda-
gogerna beskriver hur barnen uttryckte sina 6nske-
mal, inte bara verbalt, utan ocksi med kroppsspra-

ket. Barnen pa Forskolan Astugan i Ljusnarsberg
drog i 6ronen, for att tala om vilken dikt de ville
hora frin Kanel och Kanin. Dikter om kroppen, och
nir pedagogen liste dikten om 6gat, sa barnen
“blunda”, vilket pedagogen foljde upp genom att
prata om hur det ir nir man blundar, om det verk-
ligen blir svart, till exempel. Meningsskapande ir
en grund for bide lek och lirande, och barn bidrar
sjilva till meningsskapandet genom att ge uttryck
for sina perspektiv, skriver Johansson och Pramling
Samuelsson (2006:22). Barns erfarenheter bidrar
till att avgora vad barn upplever som meningsfullt,
och dirmed relevant att involveras i (ibid.). For att
dterga till delaktighetens olika lager, kan vi se att
barnen i nirldsningssituationerna i varierande grad
(i olika forskolor och vid olika tillfillen) var del-
tagare, hade inflytande, var parter i en dialog och
deltog i en pigiende process. Det finns exempel pd
nirlidsningssituationer dir barnen hade inflytande
over vad som skulle hinda, hur och nir, men det
finns ocksd exempel pa att pedagogerna anvinde
sin makt for att begrinsa barnens utrymme att pi-
verka skeendet.

Graden av delaktighet kan ocksé paverkas bero-
ende pa om nirlisningen, och aktiviteter i samband
med den, sker i storre eller mindre grupp. Grupp-
storleken har skiftat frin forskola till férskola och
varierat utifrin situation. Projektet innefattade
1- till 3-dringar och det stimde inte alltid Gverens
med hur dldersindelningen pi avdelningarna sig
ut. P4 en del forskolor skildes de yngsta barnen ut
infor nirldsningen, en strategi vars komplikationer
togs upp till diskussion under halvdagskonferen-
serna. Radet frin Lisrorelsen var déd att lita de
smd barnen ha nirlisningen och andra aktiviteter i
BERATTA, LEKA, LASA for sig sjilva, da det fanns risk
for att storre barn kunde gé in och ta 6ver. Trots
det visar dokumentationerna att dven en del ildre
barn var delaktiga i nirlisningen och aktiviteter
kopplade till projektet, di praktiska forutsittningar
sdsom personaltithet och gruppstorlekar inte alltid
mojliggjorde uppdelningar av barngruppen. Det
var ocksd en rittvisefriga, dd det kunde vara pro-
blematiskt att skilja ut nigra barn ur gemenskapen
pa grund av deras ilder. Pedagogen pa Abytorps
forskola 1 Kumla beskriver det s hir:

Eftersom vi har en grupp med barn i dldern

1—5 dr, har inte alla barnen fitt vara delaktiga i
detta projekt, till stor sorg och avundsjuka hos
en del av barnen. De smé barnen har di vid ett
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par tillfillen ftt berdtta sagan om Gummi-Lisa
for de stora barnen, vilket har varit mycket
uppskattat!

Det faktum att BERATTA, LEKA, LASA riktade sig till
de yngsta barnen gjorde att de lite dldre barnen
kunde uppleva sig som utestingda, men i exem-
plet hittade de mindre barnen en l6sning pa det
problemet genom att dterberitta sagan. P sd vis
inkluderade de dven 3—5-dringarna i sitt sprakrum,
1 nérldsningen och i Gummi-Lisas virld. Ofta ut-
gjorde dock sméibarnsavdelningarna i sig en natur-
lig avgrinsning i dlder och barnen kunde ocksé de-
las upp efter dlder med befintliga resurser. Under
filtarbetet p4 Utanby forskola i Visteris sdg vi t.ex.
att pedagogerna samlade de yngsta barnen fran tvd
avdelningar for en gemensam hoglisning.
Berittandet ir en central del av nirldsningen
och nigot som barnen har haft manga mojlighe-
ter att vara delaktiga i. Berittande i férskolan kan
ses som ett samspel dir pedagoger ”forsoker skapa
sammanhang dir berittelser uppmuntras, utvidgas
och ges olika uttryck” utifrin intentioner om lek
och ldrande, skriver Johansson och Pramling Sam-
uelsson (2006:186). Berittande, och initiativ till
berittande, kommer ocksa frin barnen sjilva. Barn
lir sig pd ménga olika vis och i en forskolekontext
kan pedagogerna underlitta barns forstielse for
olika fenomen genom att utgd frin barnens olika
sdtt att tinka och tala och skapa situationer dir de
utmanas till att fundera och beritta vidare (ibid.).
I BERATTA, LEKA, LASA hade fantasin en framtra-
dande roll. Med hjilp av sin fantasi kunde barnen
skapa sig en bild av ndgot som inte fanns dir, och
de kunde f6rstd en bok och skapa mening i det som
sades och listes. Ibland avgjorde barnens fantasi
vilken riktning arbetet med bockerna tog, som nir
barn initierade nya aktiviteter som inte var direkt
kopplade till boken, eller nir de fantiserade ihop
nya berittelser som en fortsittning och utvikning
pa befintliga bocker. Pa forskolan Arken i Visteras
utvidgade barnen berittelsen om Herr Gurka och
hans bror till att de var storebror och lillebror och
dven pappa och lillebror. Berittelsen var inte av-
slutad utan Gppen, den fortsatte genom barnens
meningsskapande; barnen gjorde berittelsen till
sin egen. I nirlisningssituationer tog barnen in
berittelsen, och de agerade och skapade mening
utifrin det som sades och gjordes. Pa Skogsbickens
forskola 1 Gnesta lade barnen pa eget initiativ in

78

ett spoke i berittelsen, vilket blev huvudpersonen,
medan Kanel och Kanin nistan inte fick nigon
uppmirksamhet alls. P forskolan Talltorp, avdel-
ning Lingon i Visterds, skrev barnen en fortsitt-
ning pa boken ”Gummi-Lisa hittar hem” som de
dopte till ?"Gummi-Lisa hittar tillbaka till Lingon”,
och de gjorde ocksi en liten film av det. I nirlis-
ningssituationerna skedde ett utbyte mellan barnen
och den som liste, dramatiserade, visade bilder el-
ler liknande. Det skojiga, spdnnande, fingslande el-
ler allvarliga utmanade och 6verraskade och gjorde
nirldsningssituationerna till ett sprakrum dir barn
och vuxna skapade mening i berittelsen som for-
medlades; de gjorde berittelsen tillsammans (jfr
Liberg 1993/2006).

Delaktighet som motstand

Den ovanstiende genomgangen av barns delaktig-
het, som framfor allt bygger pi det vi list i doku-
mentationerna fran forskolorna, visar att barnen tog
manga egna initiativ i de gemensamma aktiviteterna
och att pedagogerna var lyhorda och gav utrymme
for att barnen skulle kunna ha inflytande pa aktivi-
teterna och projektet i stort. Utifrdn dokumentatio-
nerna ér det litt att fi en bild av att nirldsningen
av bockerna gick friktionsfritt, att barnens intressen
var vigledande och att deras delaktighet hela tiden
uppmirksammades. Men dokumentationerna siger
vildigt lite om forslag frin barnen som inte fick ge-
nomslag. Overallt dir det finns makt finns det ocksa
motmakt (McNay 1994, Dean 1999). Genom att
anvinda sina erfarenheter frin tidigare situationer
blir barnen stirkta i att ifrigasitta den vuxnes av-
sikter. Barn kan exempelvis anvinda bocker for att
skapa mening pd ett annat sitt 4n vad de vuxna tinkt
sig. Vidare kan barn mobilisera motmakt genom
att ligga beslag pa tingen eller platsen, s.k. appro-
priering. Chartier definierar appropriering som
”de kulturella praktiker genom vilka de diskurser,
idéer och symboler som produceras och férmedlas
av en dominerande kultur, kan tolkas och anvindas
pa flera olika sitt i en folklig kultur” (Chartier 1995
genom Dolatkthah 2010:113). Appropriering kan ses
som ett motstind mot forsok till disciplinering och
kultivering. Motstind kan med andra ord fungera
produktivt och styra skeendet in pd nya vigar, och
delaktighet som motstind kan, i ritt ssmmanhang,
fungera stirkande och som en form av empower-
ment (Hillén 2013a).



Dolk har studerat hur makt, normer och del-
aktighet blir till och formedlas i férskolans genus-
pedagogik (2013). Studien visar att delaktighet ldtt
kan urholkas, men att barns motstind kan vara en
tillgdng om de "bangstyriga” barnen betraktas som
en demokratisk resurs istillet for ett problem. Det
vi oftast forknippar med barns missnoje handlar om
grit och skrik, antagligen for att det dr dessa mot-
stindsstrategier vi hor och uppmirksammar. Men
barns motstind ir sillan sidant att det vicker stor
uppmirksamhet. Inte heller brukar det vara vilor-
ganiserat, dtminstone inte bland yngre barn. Istil-
let gar det att tala om ett “vardagsmotstind” som
tar sig mer forsiktiga uttryck. Det kan handla om
diskreta sabotage, att gora passivt motstind eller
att undvika direkta konfrontationer med auktori-
teter, dvs. vuxna (ibid.:34). Sma fickor av motstind
eller mellanrum som barnen passar pd att fylla med
lek, uppstér da och da.

Aven hos barnen som deltog 1 BERATTA, LEKA,
LASA férekom motstind eller forsok till motstind,
men det har varit svirare for oss foljeforskare att
fd syn pé barnens motmaktstrategier genom doku-
mentationerna, eftersom pedagogerna framfor allt
skriver om de tillfillen di de foljde upp barnens
initiativ. En del av de initiativ som stoppades fick vi
bara syn pa nir vi observerade, som i det hir exem-
plet frin en observation pd Myrstackens forskola i
Vingiker:

Under samlingen tar pedagogen fram en pase
fran hyllan dir de har Gummi-Lisa-saker.

Hon plockar upp rekvisitan samtidigt som de
tillsammans repeterar delar av berittelsen. Rek-
visitan bestar av blickfisken, kreativt gestaltad
av en golvmopp som firgats lila, en stor och en
liten fisk och en sil. Men var dr Gummi-Lisa
och hennes lillebror? Jo, de ir infrysta. Peda-
gogen gir och himtar dem frin frysen, dir de
legat i en skil. Hon visar att de sitter fast i isen
och drar i dem for att forsoka fa loss dem. Nu
maste ankorna tinas fram. Pedagogen tar fram
en harfon som ska vara den varma vinden. Hon
blaser forst kallt, och liter barnen kinna. Sen
blaser hon varmt och de fir kinna pa det. Sen
blaser hon pi ankorna i isen och snart lossnar
de, sé hon kan plocka upp dem. Pedagogen be-
rittar for forskaren, som sitter med i ringen, att
ndgra barn har ritat Gummi-Lisa och lillebror,
silen och kartan som finns i boken. Hon siger
att de dven ska gora leksaksbyn dit ankorna
kommer pa slutet. Barnen vill gora en leksaksby

genast, men pedagogen siger att de ska gora
det en annan dag. ”Vi gor det nu!” ropar ett
barn och ett annat barn tar vid: ”Ja, ja, a a al”
Alla barn hinger pa och skanderar: "Ja, ja, a
a a!” 1 karnevalisk glidje. Personalen stoppar
dem, men det tar en stund innan alla tystnar.
(Filtanteckning frain Myrstackens foérskola i

Vingiker 2014-12-09)

Lekforskaren Maria Oksnes (2011) utgér fran filo-
sofen Bakhtins teori om karnevalen nir hon skriver
om lekens subversiva potential. Under medeltiden
levde minniskor i en strikt hierarkisk ordning med
en tydlig 6verhet som reglerade folks liv. Parallellt
med detta officiella liv fanns ett komplementirt
inofficiellt liv, dir minniskor genom karnevalen
skapade ett radikalt brott mot det officiella livet.
I karnevalen vindes offentliga sanningar och vir-
den pa inda, auktoriteter forlojligades och det
allvarliga och fornuftiga ersattes av en hyllning
av det groteska och festliga (Qksnes 2011:146ff).
Kirnan i denna karnevaliska livsform var den kol-
lektiva munterheten, leken och festen som malet i
sig (ibid., Johansson och Hultgren 2015). I exem-
plet ovan uppstod ett samfillt motstind mot den
bestimmande vuxenmakten genom en munter
barngemenskap, vilken uppenbarligen var mycket
attraktiv for barnen. Upproret blev visserligen
kvist i sin linda, da pedagogerna anvinde sin auk-
toritet for att styra tillbaka barnen mot det fran
boérjan tinkta hindelseforloppet, men situationen
utgor ett utmirkt exempel pa att makten sillan lig-
ger hos en individ. Situationen, barngemenskapen,
miljon och rekvisitan mojliggjorde i det hir fallet
en ficka av motstind som barnen kunde utnyttja (jfr
Johansson och Hultgren 2015).

Aven nista exempel p barns karnevaliska mot-
makt kommer frin Myrstackens forskola i Ving-
dker. Hir fungerar barnens motstind som en krea-
tiv kraft som ger sprikrummet en ny dimension.
Barnen hade just kommit in fran uteleken:

Nir vi kommer in pé avdelningen igen har bar-
nen samling. Det verkar vara en spontan sam-
ling dir en flicka 4r den som leder. De andra fir
ricka upp handen och 6nska en sing och hon
riknar in: ett tvd tre. Barnen kan manga singer,
det kommer hela tiden nya forslag och barnen
gor rorelserna till. De sjunger bl.a. ”Blinka lilla
stjarna”. Nagon onskar ”Sankta Lucia”. Det dr
versionen: "Sankta Lucia, ge mig en tia. Tian
var trasig, tjejen var knasig.” Nir personal efter
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hand ansluter stoppas detta tilltag. Luciasingen
ska sjungas pa det ritta sittet: "Ute dr morke
och kallt...” etc. Det dr svart att fi stopp pé bar-
nen, de vill girna sjunga denna oppositionella
luciasing. (Filtanteckning frin Myrstackens
forskola i Vingdker 2014-12-09)

Exemplet ovan handlar inte explicit om aktiviteter
kopplade till projektet BERATTA, LEKA, LASA men
det kan ge en fingervisning om hur barns initia-
tiv tas emot, och hur de férvaltas. Barnen inledde
samlingen i vintan pa att alla skulle komma in och
de genomforde den enligt den modell de lirt sig:
en flicka ledde samlingen och de andra satt i ring
och deltog pa samlingens premisser. Men si hinde
ndgot annat. Fria frin vuxendévervakningen pas-
sade ett barn pi att foresld en sing som inte var
sanktionerad av pedagogerna och de andra barnen
toljde efter. Den etnolog och forskare som satt med
i ringen och lyssnade pi barnens sing, gladdes ét
att se att folkloren levde vidare bland barnen. Men
pedagogerna har en annan roll i forskolan med an-
svar for barns fostran och den pedagogiska verk-
samheten, liksom f6r ordningen, och i det hir fallet
avbrot de den aktivitet som barnen paborjat.
Hellman (2010) skriver om just denna typ av
situation: vad som sker nir barnen bérjar samlas
till samling. Hon kallar detta for ett mellanrum dér
barnen forvintas folja de regler som giller f6r sam-
lingen, dven innan pedagogerna har hunnit infinna
sig. Barnen befinner sig dé i en "férvintat vuxen-
styrd situation utan vuxenstyrning”, dir de har
tillfille att ta kontroll, iven om de inte forvintas
att gora det. I mellanrummen blir det ocksa mojligt
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for barn att inta en vuxen position och siga it de
barn som bryter mot samlingens regler hur det ska
vara. For barnen betyder det att de kan visa upp
att de har kompetenser som ricker till f6r att skota
“vuxna uppgifter” i samlingen (2010:104ff). Som
exemplet ovan visar, innefattar dock detta mellan-
rum ocksd mojligheten for barnen att géra nigot
annat 4n det som forvintas av dem.
Motmaktsstrategier kan vara ett sitt for barn att
fa gehor for sina viljor och de kan innefatta allt frin
muntra barngemenskaper, trots och férhandlingar
till humor. Men motmakt kan ocksé uttryckas ge-
nom passivitet. Det ”stillhetens mellanrum” som
namndes i avsnittet om barn som &skidare, och
som dir innebar koncentration och aktivt delta-
gande, kan ocksi tvirtom innefatta motstindsstra-
tegier och tillbakadragande; att barnet avskirmar
sig, att det tinker eller att det anvinder tystnaden
som en form av protest (Johannesen och Sandvik
2009, Johansson och Hultgren 2015). Markstrom
(2005:110) uppmirksammar detta nir hon skriver
om att det finns en forvintan pé forskolebarn att
delta i de kollektiva aktiviteterna, och att barn som
sitter for sig sjilva dirfor uppmirksammas och
dras in i gemenskapen. Hon sig i sin studie att
barn kunde gora motstind mot normen att stin-
digt vara social, genom att inte svara pa tilltal om
négon forsokte kommunicera med dem, vigra delta
i gemensamma aktiviteter eller dgna sig it nigon
egen aktivitet som att titta i en bok eller lyssna p
musik. Denna form av motstind har vi tyvirr inga
konkreta exempel pa frin virt projekt, eftersom vi
bara gjort korta nedslag i forskolans verksamhet.




Barns delaktighet pa biblioteket
Biblioteken kan, precis som forskolorna, ses som
exempel pd miljéer dir barns delaktighet bestims
utifrin platsens sociala praktik, och dir vuxna
sitter granserna. Barn fir lidra sig vad som ir tillatet
pa just den platsen, och vilket agerande som for-
vintas av barn i det sammanhanget (Lofland 1973,
Johansson och Hultgren 2015). Genom tidigare
erfarenheter tolkar barnen biblioteksmiljon och
de minniskor de méter dir. En barnbibliotekarie 1
Askersund skriver:

Det ir intressant med ett projekt som kon-
centrerar sig pd de minsta barnen och som vill
pévisa att smibarn ir kompetenta och kan ta tll
sig inte enbart pekbocker utan mer avancerade
sédana med hjilp av lek och nirldsning.

I forskolan moter pedagogerna barnen dagligen
vilket gor att barns delaktighet stindigt forindras
och forhandlas. Virt material bestdr ocksa huvud-
sakligen av dokumentationer frin forskolan, och
det dr framfor allt ddrifrdn vi fatt material till detta
kapitel. Hur barns delaktighet gjordes pd bibliote-
ken var lite svirare att utréna, di biblioteken frimst
var engagerade genom de specifika aktiviteter som
de initierade. I ménga fall handlade det om fore-
stillningar som koptes in, och di var det snarare
en friga om hur aktorerna lade upp forestillningen
utifrin barns delaktighet, som vi sett ovan. Ibland
gjorde ockséd bibliotekarierna egna forestillningar
eller ordnade sagostunder eller sa fick biblioteken
fungera som arena for utstillningar om arbetet
som gjorts i BERATTA, LEKA, LASA. Vi har mycket
lite material frin hur utstillningarna togs emot av
barn och forildrar, men det finns en aspekt av dessa
utstillningar som visar pé ytterligare en form for
barns delaktighet i projektet. Nir barnens arbete
stilldes ut pa biblioteket forflyttades det nimligen
frin forskolans relativt privata virld, tillginglig
endast for barn, pedagoger och forildrar, ut pi en
offentlig arena dir det kunde beskadas av alla som
besokte biblioteket. Det blev ett sitt for barnen att
gora avtryck i det offentliga rummet och att delta i
ett medborgerligt demokratiskt samtal. Detsamma
giller for de tillfillen d& projektet uppmirksam-
mades av medier och barnen frin nigra forskolor
fick synas i lokalpressen. Detta ir viktigt att se, di
det utmanar tendensen att situera de yngsta barnen
enbart i den privata sfiren (jfr Lokken 2008).

Virt generella intryck ir att det i bade biblio-

tekens och forskolornas verksamhet finns en stri-
van att inkludera barn di det 4r mojligt, ndgot som
delvis gir att forklara utifrin det genomslag som
barns delaktighet fatt i en reformerad syn pa barn
i stort och den centrala roll barns inflytande har i
Lpfé 98/10 och i Biblioteksféreningens riktlinjer.
Lyhordheten for barns perspektiv dr central ocksd
nir vi forsoker forsta hur dven de yngsta barnen ska
kunna vara delaktiga, i det hir fallet i ett kulturpro-
jekt. En av oss genomforde med en kollega under
dren 2011-2014 forskningsprojektet Kultur med
barn (Johansson och Hultgren 2015), dir vi stude-
rade hur kulturaktiviteter utformades for de yngsta
barnen och hur barn kan bli delaktiga pé olika sitt.
Nigra lirdomar fran det projektet 4r att de yngsta
barnen kriver andra forskningsmetoder 4n de som
anvinds for dldre barn och vuxna. Det gér inte att
genomfGra intervjuer; istillet fir vi observera det
de gor i specifika situationer. Sa hir skriver vi om
delaktighet:

I var studie har vi forsokt att forstd delaktighet
utifrin de yngsta barnens perspektiv (1—5 ér), dir
delaktighet inte handlar om att barnen argumen-
terar med ord, deltar i diskussioner eller utformar
forslag, utan mer om att de vuxna ir instillda pa att
mota barnet, att forstd dess uttryck och svara upp
mot det som barnen kommunicerar. Aven ett rik-
tigt litet barn som t.ex. skriker kan goras delaktigt,
genom att dess uttryck vare sig avfirdas eller tol-
kas schablonmiissigt, utan tas emot som en inbju-
dan till kommunikation (Johansson och Hultgren
2015:17). For att ett lisfrimjande projekt, riktat till
barn i dldrarna 1—3 ér ska fungera, kriivs just denna
forstaelse for att de yngsta barnen ir vanliga méinn-
iskor med ritt att bemétas med samma respekt som
minniskor i andra aldrar samt att detta bemotande
tar sig sirskilda uttryck for att passa for barn i just
de hir dldrarna. Det dr bland annat hir som profes-
sionaliteten hos pedagoger och barnbibliotekarier
kommer in, vilken borgar for att projektet géir att
genomfora pa ett lyckosamt sitt.

Detta kapitel om delaktighet tog sitt utgingslige i
FN:s konvention om barnets rittigheter. Vi konsta-
terade att delaktighet kan analyseras utifrin frigor
om makt och motstind, di delaktighet inte 4r ni-
got som kan tas for givet, sirskilt inte for dem som
ingdr i kategorin barn. Samtidigt har synen pa barn
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foriandrats och barns tankar, intressen och perspek-
tiv tas idag pa storre allvar. Inom institutionerna
torskola och bibliotek dr barn féremadl for olika
former av kontroll, men dir mojliggors ocksa del-
aktighet. Motsittningen kan forklaras utifran barns
tudelade position som sjilvstindiga subjekt och
som i behov av beskydd. Biblioteket arbetar utifran
styrningsdokument med syfte att frimja barns och
ungas delaktighet och forskolan priglas av starka
demokratiska diskurser dir barnets frihet betonas.
I projektet kan vi uppfatta olika former av delak-
tighet. Vi diskuterade hur barn gjorts delaktiga i
projektets utformning, men ocksa hur vuxnas syn
pa delaktighet uteslot den form av passiv delaktig-
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het som barn ofta utévar, som att lyssna och ta in
det som hinder med sina sinnen. Vidare satte nir-
lasningssituationerna omfattningen av barns delak-
tighet pd prov. Hur mycket inflytande barnen hade
varierade mellan forskolorna och dven pid samma
forskola kunde det se olika ut vid olika tillfillen.
Biblioteket dr en plats som signalerar vissa forvint-
ningar pa besokarna, dven hos barn. Det har varit
svarare fOr oss att analysera biblioteken som arena
for delaktighet, di de haft en annorlunda funktion
i projektet dn forskolorna, men det har framgitt
att det funnits en strivan att inkludera barn i bida
institutionernas verksamheter.



6. Utvirderingarna

Deltagarnas utvirderingar av projektet kommer dels
frin de omdémen som ges i dokumentationerna
(bilaga 4), dels frin svar pé separata utvirderingsfra-
gor, som skickades ut i efterhand, men som hade en
lag svarsfrekvens (bilaga 5). Utvirderingarna giller
projektets organisation, det praktiska genomforan-
det, bockerna, arbetssittet, konferenserna, forestill-
ningarna m.m. I det hir kapitlet har vi samlat ut-
virderande omdomen, och vi tar ocksid upp vad
deltagarna har f6r tankar om hur projektet kan foljas

upp.

Allmanna omdémen

Det genomgdende intryck vi fir av dokumentatio-
nerna ir att det dr mycket positiva omdémen om
projektet, om givoboken, nirldsningen, samarbetet
mellan forskola och bibliotek, valet av bok och de
forestillningar biblioteken anordnat. Det uppskat-
tas ocksi att det ir ett projekt riktat till de yngsta
barnen och att det pagitt 6ver en lingre tid. Roligt,
spannande, inspirerande, lirorikt och stimulerande
ir omdomen som dterkommer i utvirderingarna.
Minga tackar for att de har fitt vara med. En for-
skola tackar med tolv utropstecken.

Jatteroligt projekt! Kul att fokusera pa de
minsta barnen. Bra med samarbete bibliotek-
forskola-forildrar. Har fatt bittre samarbete

B T e

sch KANIN

Gummi-Lisa
hittar hem

[EerTeReTpa—

med forskolor och pedagoger. (Bibliotek)
Projektet har givit mig minga goa stunder, och
det gor mig vildigt glad. (Forskola)

Projektet har varit engagerande och intresset
frdn barnen har gjort oss pedagoger in mer
engagerade. Projektet kom i ritt tid for att ge
ytterligare brinsle it barnens fantasifulla berit-
tande, lekande och intresse for sagor, dramati-
seringar och bokstiver. Tack! (Forskola)
Forildrarnas attityd till bocker och lasning

kan inte Gverskattas. Er generosa satsning att
ge varje 1-3-4aring en bok och kombinera det
med intensiv nirlisning i forskolan, hoppas

jag kommer att ge utdelning i framtiden med
lishungriga barn, som har god lisforstielse.
/.../ Jag inser att den ihirdiga, koncentrerade
nirlisningen med givobdocker fran Lisrorelsen
ir effektivare och dérfor bittre dn vir mer pas-
siva gdvoboksverksamhet. (Bibliotek)

Positivt att forildrarna liser samma sak for
barnen hemma som vi gor pi forskolan. Barnen
har mestadels varit positiva. Ett lirande i glid-
jens tecken dir spriket stimuleras. Samarbetet
har lett dll vi-kénsla i gruppen. Barnens sprik
har fitt en chans att utvecklas i smigrupper. De
tysta pratar mer. Ett hirligt projekt att vara en
liten del av. (Forskola)

Roligt och lirande att arbeta i ett projekt dir bar-
nens inflytande styr. D4 blir det roligt och spin-
nande for bide barn och pedagoger. (Forskola)
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Det dr minga av bide pedagogerna och bibliotekari-
erna som tar upp barnens reaktioner och det faktum
att de vuxna genom projektet fitt tillfille att komma
narmare barns lek- och fantasivirldar, vilket de
menar stirkt gemenskapen och hjilpt de vuxna att
utvecklas i sina professionella roller. Barnens reak-
tioner beskrivs i positiva termer: ”Barnen visar enga-
gemang och glidje.” ”Barnen har fitt storre ordfor-
rdd, sjunger egna singer, leker med ankorna under
den fria leken.” "Barnen samspelar pa ett sitt som de
inte gjort forut.” ”Alla barn tycker det ir roligt och
spannande med Gummi-Lisa. Framfor allt roligt att
se hur de yngre barnen med annat modersmal tar
till sig singer och rorelser.” “Barnen har tagit fram
boken sjilva och satt sig att lisa.”

De mojligheter som projektet 6ppnat for sam-
arbete mellan forskola, bibliotek och hem, liksom
forskolor emellan, lyfts ocksd fram i svaren. ”En
rolig upplevelse som barn, férildrar och pedagoger
har gemensamt”, skriver en pedagog. En pedagog
skriver att det dr positivt att alla avdelningar pa for-
skolan jobbar med samma bok, sé att man kunnat
tipsa och inspirera varandra. Andra uttrycker glidje
over att forildrarna gett fin respons och framhaller
det positiva i att barnen fitt boken som géva.

Distributionen av béckerna och

information om projektet
Men det finns ocksa kritiska roster i utvirdering-
arna. Bibliotekarier frin framf6r allt en av kommu-
nerna beskriver problem som uppstod i projektets
organisering och administration. Tva bibliotek i
samma kommun har utfoérliga beskrivningar av
organisatoriska problem i projektet. Den adminis-
trativa delen var betungande. Kontaktpersonerna
pa ett av biblioteken skriver att de lade mycket tid
pé att ta reda pd ramar och riktlinjer for projektet
och att sedan prata ihop sig och samordna aktivite-
terna gentemot forskolorna. Ibland var det svart att
veta vem de skulle viinda sig till — koordinator, pro-
jektledare eller linskonsulenter, och de skriver att
dflera ginger fick motstridiga besked. De uttrycker
en farhdga att férskolornas bild av biblioteket for-
samras; att de tappar fortroendet for bibliotekets
verksamhet, om det hir projektet inte fungerar bra.
Distributionen av bockerna tycks vara det pro-
blem som var mest genomgiende, dven om det
betonades pi den inledande konferensen att avdel-
ningarna kunde borja arbeta direkt med den bok de
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kom att vilja och att detta inte var beroende av att
barnen fatt sina bocker som de sedan fick hem med
foraldrarna. Tvirtom kunde det vara bra att barnen
var vil bekanta med ”sin” bok innan de fick en egen
bok. Deltagare skriver dels att bockerna kom sent,
dels att det var oklart hur de skulle distribueras och
vem som hade ansvaret for distributionen. I vissa
fall blev bockerna liggande pd huvudbiblioteket,
medan stadsdelsbiblioteken eller foérskolorna inte
visste om att de skulle dka och himta dem. Andra
ginger dtog sig en bibliotekarie att kora ut bock-
erna till forskolorna. En pedagog skriver att de inte
haft det samarbete de tinkt med forildrarna, efter-
som bockerna kom sé sent. De hade skrivit brev till
foraldrarna och utlovat att barnen skulle fa bock-
erna i borjan av projektet, men bockerna hamnade
pa andra stillen och kom till forskolan fyra veckor
efter projektets borjan.

En annan problematik, som frimst drabbade
biblioteken, var hur de 15 ooo kronor som var av-
satta for en gemensam aktivitet, skulle anvindas.
Flera bibliotekarier papekar ocksa det orittvisa i att
summan var densamma for alla deltagande kommu-
ner, oavsett hur ménga férskolor som deltog. Alla
hade heller inte klart for sig att det var biblioteken
som skulle ansvara fér den gemensamma aktivite-
ten. En bibliotekarie skriver att férskolorna trodde
att det var de som skulle ta hand om aktiviteten.
En annan bibliotekarie berittar att ndgra forskolor
hade uppfattat att de kunde anvinda pengarna for
att kopa in rekvisita till sina avdelningar, och att
de sedan vinde sig till biblioteket for att fa ersitt-
ning i efterhand. "Tydligare riktlinjer frin borjan
och fortlépande information under projektets ging
hade helt klart underlittat!”

De bibliotekarier som deltog flera terminer
skriver dock att det gick littare nir de genomférde
projektet andra gingen, eftersom de dd kunde dra
nytta av lirdomarna fréin forsta terminen. Kritiken
kan ocksi sittas i forhallande till att projektet drevs
iterativt, vilket innebir att en del saker som fung-
erade mindre bra de inledande terminerna dtgir-
dades i de nistfoljande. Forskolepedagogerna tycks
generellt vara mindre kritiska till organiseringen
dn vad en del bibliotekarier var.

Tidspress

Tidspress var ett annat problem som togs upp.
Minga, bade bibliotekarier och forskolepedagoger,
uttrycker att det var svirt att fa tiden att ricka ll.



En bibliotekarie skriver att det var minga oklarhe-
ter i projektet, samtidigt som allt skulle ga fort, och
att de hade behovt en lingre startstricka. Nir det
giller forskolan uppstod hinder i form av personal-
byte, sjuk personal och inga vikarier, omorganise-
ring och inte minst inskolningar som méste g fore.
Tidspressen mirks ocksa direkt i dokumentatio-
nerna som ofta ir knapphindiga och ofullstindiga.
Det finns de som bara har skickat en dokumenta-
tion eller ingen alls och det har ocksé kommit in
dokumentationer dir det inte framgér varifran de
kommer. S& hir uttryckte en bibliotekarie sin stress
over tidsnod och bristande information:

Overraskande med info om att vi ska gora
nagot for 15000kr/bibliotek och att det ska
komma en utbudsdag med inspiration. ”Stress!
Jag hinner inte delta! Och hur ska jag hinna
arrangera? Varfor har vi inte fatt info om detta
forra terminen? Puh! Pust! Ston! Allt kinns
jobbigt, med tusen andra arbetsuppgifter ocksa.
Jag hinner verkligen inte detta — och det som
skulle bli sd kul! Var ir lugnet — och tiden att sy
kanelbullar, ankdrikter och gurkmdssor. Tink
om man hade fitt mer info tidigare, kanske
kunde ha sytt under sommaren, men nu? Var
finns tiden?” V 41: ”Va? Kommer bockerna
hit? Till biblioteket? Men sé var det ju inte
tinkt! Och jag ska administrera dem till f6r-
skolorna? P vilken tid d4, varje minut denna
veckan ir ju inbokad med andra arrangemang,
jag har verkligen inte en minut 6ver! Puh —
igen!”.

I den fortsatta texten skriver bibliotekarien mer om
att det blev fel i leveransen, Hir dansar Herr Gurka
saknades och forskolorna vintade pé sina bocker.
Det var otydligt om hur bestillningar skulle g till
och mycket jobb hamnade pa bibliotekarierna. Det
ir en tydlig frustration som férmedlas i dokumen-
tationerna, frin bide bibliotek och férskolor, over
att de ambitioner de har for projektet inte motsva-
ras av den tid som finns till férfogande:

Jag har varit positivt instilld till projektet, men
det 4r svart att f3 skjuts i ett projekt nir ingen
tid for planering/reflektion tillsammans finns.
Vi har pé var fritid enskilt planerat, gjort inkép
for att klara en aktivitet i projektet. Ingen tid
att prata om hur det gick eller vad som syns i
dokumentationen finns. Ingen 16n {6r fritidsar-
betet. (Forskola)

Oerhort stressigt, ingen chans till planering

eller framf6rhéllning. Men férhoppningsvis
kommer det att ge ringar pa vattnet. (Bibliotek)
Tid har saknats, men vi har gjort det bista med
de resurser vi har. (Forskola)

Ett syfte i projektet var att locka barn och forildrar
till biblioteket, och en bibliotekarie skriver att de
hade velat ha mer tid till att dgna 4t barnen som
var med i projektet och deras forildrar, ”sa att de
kinner en koppling till biblioteket. Jag hoppas och
tror dock att forskolorna uppmuntrar barn och for-
dldrar att besoka biblioteket framéver”. Nagot som
manga framhiller dr att de hade velat ha mer tid till
diskussioner mellan bibliotekarier och forskolepe-
dagoger och dven forskolepedagoger emellan, for
att prata om genomforandet och ge varandra tips.
I ett fall bjod linsbiblioteken in bibliotekarierna
till en triff redan terminen innan projektet drog
iging, sd att de kunde stilla frigor, samtala och idé-
storma, vilket bibliotekarierna uppskattade. Pa fra-
gan i utvirderingarna om vilka ytterligare resurser
de velat ha ir det ocksd tiden som lyfts fram. ”Tid,
tid, tid”, lyder ett svar. Man hade 6nskat mer tid
inledningsvis for att kunna haft bittre framforhall-
ning och mojlighet att planera och férbereda innan
projektstarten och mer tid att diskutera och bolla
idéer med andra under projektets ging.

Tidspressen kombinerades i vissa fall med att
forskolepedagoger inte sjilva valt att vara med,
utan blivit tilldelade projektet av sin chef.

Virt deltagande i projektet ér inte sjilvvalt utan
tilldelat av chefen. Vi tycker dock att projektet
ir intressant men pga tid- och personalbrist
har vi inte kunnat gi in i projektet si engagerat
som vi skulle gjort om det varit mer stabilt pa
arbetsplatsen. (Forskola)

En annan pedagog skriver att projektet ér intres-
sant, men att det nu fick tringas ihop med andra
paborjade temaprojekt om I'T i forskolan och mil-
joprojektet Gron Flagg.

Kommentarer pa kritiken

Organiseringen infor ett projekt av den hir stor-
leken dr mycket omfattande. Ewa Kollberg, f.d.
konsulent Regionbibliotek Vistra Gotaland, som
deltog i referensgruppen for BERATTA, LEKA, LASA,
siger att hon, med erfarenhet frin méinga andra
projekt, vet att det praktiska ofta utgor stotestenar
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nir manga dr inblandade. Det ir viktigt for delta-
gande bibliotek och forskolor att kinna sig som
delar i ett storre projekt och ocksd fi mojlighet
till idéutbyte 6ver kommungrinserna, siger hon.
Hon menar att det optimala forstds hade varit om
projektet haft omfattande resurser for, utéver pro-
jektledare och koordinator, en projektassistent pa
minst halvtid som enbart hade haft som uppdrag
att folja arbetet ute pd filtet och stétt till férfogan-
de for projektkommunerna med rid och dad samt
frin borjan sett till att det fanns en fungerande
organisation lokalt ute i kommunerna. Hon tilldg-
ger att hon sillan har deltagit i ett projekt med si
ling framforhallning och planering av innehéll och
praktisk logistik kring antal kommuner, tidsmassig
spridning etc.

Projektledare Elisabet Reslegird siger att i
styrgruppens och arbetsgruppens nit att allt skulle
bli ritt nir det gillde bibliotekens kulturaktiviteter
inte minst rittighetssidan f6r musik- och/eller tea-
terforestillningar och annat utifran de tre bocker
som anvindes —uppstod samtidigt en byrakrati som
blev irriterande for biblioteken. Hon siger att om
arbetet med projektet BERATTA, LEKA, LASA fortsit-
ter i andra lin kommer delen med kulturaktiviteter
genom biblioteken att forenklas och snabba beslut
kommer att fattas. Hon pépekar ocksd att nigra
aktiviteter drogs igdng frin biblioteken som inte
var forhandlade om med upphovsminnen, detta
gillde bland annat Anna Bengtssons bok Gummi-
Lisa bittar hem. Ett bibliotek ordnade ocksé en kul-
turaktivitet i form av en féreldsning som i princip
inte relaterade till vare sig de tre titlarna eller till de
allra yngsta barnen, siiger hon.

Ett annat problem gillde det faktum att de del-
tagande kommunerna var olika stora:

— En del som vi under styrgruppens och arbets-
gruppens méten forbisdg och som kom att paverka
kulturaktiviteterna var att bibliotekens kulturakti-
viteter vixte i och med att de tre storsta kommu-
nerna, Eskilstuna, Visteris och Orebro, delades in
i fyra enheter — pd grund av deras storlek i forhal-
lande till de andra kommunerna — och férdelades
pa olika terminer, siger Elisabet Reslegird. Det
innebar att det istillet f6r 31 kommuner i princip
var 40 "kommuner” som skulle delta. Kostnader
for biblioteksaktiviteterna ©kade dirmed med
135 ooo kronor. Detta pipekades for Arvsfonden
och i ansokan for andra dret hojdes budgeten for
kulturaktiviteterna, nigot som dock avslogs. De
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extra kostnaderna bekostades di i forsta hand av
linsbiblioteken men dven av Lisrorelsen.

Nir det giller distributionen av bockerna siger
Elisabet Reslegérd:

— Forskolechefer och bibliotekschefer i linens
31 kommuner informerades under viren 2013, nir
medel beviljats frin Arvsfonden, om vilken termin
som gillde for respektive kommun. Kontinuerligt
gick det sedan ut information till kommunerna
med mojlighet att bade ta kontakt med projektled-
ningen och med kontaktpersoner i linen. Nir det
giller distribution av bocker och den pedagogiska
skriften fanns de tre bockerna till varje kontaktper-
son pd de inledande konferenserna. Likasd fanns
det antalet skrifter pd konferensen som respektive
sméibarnsavdelning uppgett att de behovde till av-
delningen och till barnens férildrar. Négra dagar
efter konferensen skulle avdelningarna meddela
vilken bok de valde och bekrifta antalet barn som
skulle fi denna som gava. Nir en kommuns alla
deltagande forskolor meddelat projektets koordi-
nator skickades bockerna till kommunens huvud-
bibliotek. Att frin Lisrorelsens sida skicka bocker
till hundratals forskolor var en ekonomisk omojlig-
het. Om projektet fortsitter i nya lin kommer vi att
soka pengar for distribution direkt till f6rskolorna
av barnens bocker. Ewa Kollberg, som har ling er-
farenhet frin biblioteksvirlden, tilligger att det 4r
viktigt att barnbibliotekarien fir uppbackning for
att ata sig mycket av det praktiska med information
om hur samarbetet skulle utformas, hur bocker
skulle distribueras etc:

Verkligheten ir {orstis att 6vriga dagliga
arbetsuppgifter som schemalagd informations-
ganst, inkops- och arbetsméten, samarbete
skolor, visningar etc. redan utgdr merparten av
arbetstiden. Virt att notera att bland projekt-
kommunerna varierade det ocksd mycket hur
manga forskoleavdelningar varje enskild barn-
bibliotekarie skulle samarbeta med.

Aven Peter Alsbjer ir inne pi tankegingar om
verksamheternas skilda forutsittningar nir han
papekar att de regionala biblioteken har ett tydli-
gare mandat utifrdn bibliotekslagen och dirfor kan
argumentera kring folkbibliotekens engagemang
pa ett annat sitt 4n vad organiseringen av forsko-
lorna tilliter, di de saknar en motsvarighet till de
regionala biblioteken. Personer frin forskolan i
projektet, motsvarande personer fran lins- och re-



gionbiblioteken, hade med andra ord inte lika stort
mandat som dessa utanfér den egna kommunen.
Samtidigt pdpekar han att det dr vildigt ovanligt
att s3 méinga folkbibliotek, i det hir fallet s3 gott
som alla inom de tre linen, ir engagerade i trans-
regionala projekt.

Konferenserna och
den pedagogiska skriften

Tva av frigorna i utvirderingen 16d: ”Vad tog du
med dig frin halvdagskonferenserna?” och ”Vad
har skriften BERATTA, LEKA, LASA betytt for arbe-
tet?” Utifrdn svaren kan vi se att konferenserna fyllt
huvudsakligen tre funktioner: Att skapa entusiasm
och inspiration infor projektet, att ge konkreta tips
och rid for hur projektet ska genomforas samt att
ge mojlighet till utbyte med kolleger. Nir det gil-
ler det forsta dr det framfor allt ordet ”inspiration”
som dterkommer i utvirderingarna. En pedagog
svarar pa frigan om vad hon tog med sig frin halv-
dagskonferenserna: ”Positiv energi, lust att borja
arbeta med projektet omgiende. Engagerade och
inspirerande foreldsare.” Av foreldsarna ir det vissa
som framhalls sirskilt:

Ah vad kuul! Jag lingtar efter att arbeta med
smd barn! /.../ Bist var Susanna! Ténk en sddan
tant vill jag bli — med barnet i fokus — och bar-
nasinnet kvar! Inspirerande tanke var dven Ulf
— att lidsa for barn 1 magen! Lisfrimjande kan
aldrig borja for tidigt! Detta kinns ROLIGT!
(Bibliotek)

Minga skriver ocksd entusiastiskt om Johanna
Hellsings tips pd hur man kan arrangera musikak-
tiviteter for barn. De flesta beskriver foreldsning-
arna generellt som inspirerande, roliga, intres-
santa och lirorika. "Vildigt intressanta och duktiga
foreldsare som foreldste pa ett roligt, lirorikt sitt.”
”Mycket bra betyg i helhet!” dr nigra omdémen.
Andra uttrycker sig mer modest: ”Vissa delar kun-
de vi avstitt frin, men vissa delar var givande och
informativa.”

Nigot som manga uppskattade var de konkreta
tips de fick pd ramsor och singer och hur de kunde
arbeta ldsfrimjande bade i projektet och i allminhet.

Bra paminnelse om vikten av bocker, séng,
musik etc for sprikutveckling.

Hur viktigt det dr att allt man gor har ett syfte.
Hur man kan sjunga pa olika sitt, med en an-

nan melodi, med rorelser, hitta pi egna singer.
Att man behover upprepa ett rim eller en sing
flera ganger, helst 5—10 ginger for att fi med
sig barnen. Hur man kan fi barnen med sig
med hjilp av vildigt enkel rekvisita.

Skont med bekriftelse pd 1—3-dringars behov
och kompetens.

Nir det giller utbytet med andra skriver nigra att
det var bra att fa tillfille att utbyta tankar bide kol-
leger emellan och mellan forskolepedagoger och
bibliotekarier och minga hade, som nimnts, 6nskat
att fa mer tid till detta.

Nir det giller skriften BERATTA, LEKA, LASA
spanner omdomena 6ver "Inte betytt mycket” och
“Inget nytt” till "Det var den som startade upp vira
tankar och som gjorde att vi blev engagerade.” Det
som framfor allt lyfts fram som positivt med skriften
ar att den blev en informationsbrygga till férildrar
och till kolleger som inte deltog i konferenserna
och pa sa vis gav dem mojlighet att bli mer delaktiga
i projektet: ”Bra material for arbetslaget, tydlig och
litt att ta till sig”, skriver en forskolepedagog. Det
finns de som anser att skriften var for svir for for-
ildrar med andra modersmal in svenska, medan ett
flertal ser skriften som en bra majlighet att sprida
det lisfrimjande budskapet till forildrarna. Nagra
skriver ocksi att skriften gav dem sjilva informa-
tion om projektets bakgrund och syfte, liksom en
bra presentation av de tre bockerna.

Samarbete mellan bibliotek

och forskola

Nir det giller utbyte med andra pedagoger och
bibliotekarier fanns olika mojligheter for detta i
olika kommuner. Ett flertal bibliotek arrangerade
workshops och triffar for forskolepedagogerna och
manga skriver uppskattande om den inspiration
och de nya idéer de fick genom detta samarbete,
att de fitt nya kontaktnit och insikt i varandras
arbete. Bibliotekarier beskrivs av pedagoger som
positiva och engagerade. En forskola skriver att
bibliotekarien var ett bra bollplank och ett stod
nir det kindes tungt. En bibliotekarie skriver att
det var intressant att ta del av varandras tankar. Vi
har suttit och samtalat, delgett varandra idéer, detta
gor att nya dorrar 6ppnas till bockernas innehall.”
En annan bibliotekarie berittar att det var en ny
upplevelse att jobba lisfrimjande med de yngsta
och ir glad 6ver att biblioteket blev en métesplats
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tor pedagogerna. I utvirderingarna ger pedagoger
exempel pi flera uppskattade initiativ frin biblio-
tekens sida: boktips i anslutning till deras teman,
tips pé teaterforestillningar kopplade till bockerna,
hjilp med inspelningar av bocker pa olika sprik,
besok av biblioteket som gett information och
boktips och triffar pa biblioteket f6r mindre grup-
per av barn. Aven de utstillningar av forskolornas
arbete som gjordes pé biblioteken, nimner bade
pedagoger och bibliotek i positiva ordalag.
Samtidigt ser vi att det skiljer sig 4t mellan olika
kommuner hur mycket samarbete det har blivit
mellan forskolor och bibliotek. I ndgra kommuner
skriver pedagogerna att de har bra samarbete med
sitt bibliotek, men att det inte varit ndgot extra i
samband med detta projekt. I en kommun var fore-
stillningen som anordnades det enda samrére som
manga forskolor hade med biblioteket, och inte ens
den hade alla forskolor sett. Ett bibliotek valde att
istillet for en forestillning for barnen anordna en
foreldsning om barnlitteratur for forskolepersonal
och forildrar. Den var uppskattad av pedagogerna,
men de beklagar samtidigt att inga forildrar kom.

Forestéllningarna

De forestillningar som genomfordes, vare sig det
var av professionella artister eller amatorer, var
med fi undantag uppskattade av bade biblioteka-
rier och pedagoger. "Jittebra” ir ett dterkommande
omdome, och mainga uttrycker sin uppskattning
over artisternas kompetens i sdvil musikalitet som

pedagogik:

Vi var pi en jitteproffsig teaterforestillning
som handlade om Kanel och Kanin, vildigt
uppskattad av barn och personal. (Forskola)
Helena Hennings var lekfull och genommusi-
kalisk och fick med sig bide barnen och peda-
gogerna. (Bibliotek)

Fantastiskt bra! Danspedagogen Destiny fick
med sig alla barnen och hade tydliga 6vningar
kring alla kroppsdelar tillsammans med rorelse,
sdng och musik. (Forskola)

Responsen pa forestillningen om Kusin Vita-
min och Herr Gurka har varit mycket positiv
frin forskolorna si hir lingt. Vi ir genuint
glada 6ver att Lisa Sahlin pa Kulturskolan tagit
sig an boken och resultatet ir vildigt lyckat,
tycker vi pa biblioteket. Forestillningen talar
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verkligen till de yngsta barnen och liter dem
vara fullt delaktiga pé deras villkor. Den ér en
fulltriff genom att med alla tinkbara sinnesut-
tryck méta barnen hir och nu. (Bibliotek)
Sagofabriken kom och gjorde en dramatisering
med musik och ljus, som var vildigt uppskattad
av barnen. Barnen var vildigt delaktiga och
ville aldrig att det skulle ta slut. (Forskola)

Oj vad kul det var. Téink om vi kunde f vara
med om fler sidana evenemang. (Forskola)

Aven Gummi-Lisas aktivitetsbord, som turnerade
runt, var uppskattat:

Det var en stor hindelse for barnen nir vi
packade ner vir rekvisita och gick till biblio-
teket och dir skulle vir Gummi-Lisa triffa en
annan Gummi-Lisa. En lokal konstnir hade
byggt ett Gummi-Lisa aktivitetsbord. Barnen
jamforde djuren, gummiankapparaten, havet
m.m. (Forskola)

De fi negativa kommentarer om forestillningen som
vi sett, kommer frin en kommun som deltog flera ter-
miner och dir man forsta terminen gav en forestill-
ning som inte fungerade sé bra, eftersom den utgick
fran att barnen bara skulle sitta stilla och titta.

Vira barn uppskattade den inte jittemycket, det
blev lite f6r abstrakt med nigon som bara satt
och spelade gitarr, framf6r allt nir de ville upp
och dansa och rora pé sig nir musiken spelades
men de forvintades vara tysta. (Forskola)

Terminen dirpéd gavs en annan forestillning, som
blev mer lyckad. Det ir tydligt att det som var av-
gorande for framgingen var i vilken utstrickning
aktorerna lyckades uppritta en kontakt med bar-
nen och hur mycket barnen fick vara delaktiga. Det
uppskattades nir barnen fick agera sjilva genom att
t.ex. hoppa, blisa, sjunga och dansa, liksom att bar-
nen fick leka med rekvisitan. Pedagogerna kunde
ocksd sjilva fd inspiration frin forestillningarna
om hur de kunde jobba med sin bok i férskolan.

I ménga fall turnerade forestillningar runt pa
forskolorna. En pedagog skriver att det var bra
att forestillningen kom till forskolan, dir barnen
kinner sig trygga, en annan att det var bra att bib-
liotekarien var med. En pedagog papekar att det
hade varit bra med tvéd forestillningar for mindre
grupper av barn istillet for som nu en forestillning
for alla. I en del fall hinde det att férskolan arbe-



tade med en bok, medan forestillningen byggde pa
en annan, vilket upplevdes som en brist av nagra
deltagare. Men alla forskolor tog inte del av ndgon
torestillning. I en av de storre kommunerna rap-
porterar en forskola att det tog tid att fi kontakt,
ett par skriver att forestillningen var fullbokad, en
tredje att forestillningen blev instilld och inget
nytt tillfille gavs, en fjirde fick aldrig ndgon in-
bjudan till forestillningen och en femte hade inte
mojlighet att ga.

Narlasningen

Metoden med nirlidsning var ny for de allra flesta
och nir det giller bibliotekarierna hade de sillan
erfarenhet av att jobba lisfrimjande med de allra
yngsta barnen. Minga nimner att det varit nytt for
dem att arbeta med en bok pé det hir sittet och att
de upplevde det positivt, men ocksd krivande, att
jobba med de yngsta barnen. En pedagog skriver
att nir de framforde Kanel och Kanin som teater
bérjade hon fundera pa varfor de ska “brottas med
att sitta stilla pa samlingar”, nir barnen sjilva mer
uppskattar teater och bordssagor. Bide pedagoger
och bibliotekarier uttrycker att arbetet gett dem
inspiration och nya perspektiv:

Vi har fitt inspiration och nya tankar och idéer
kring hur vi kan arbeta med bocker. Projektet
har forstirke upplevelsen att bocker dr nigot
lustfyllt som barnen vill ha mer av. Projektet
har pdmint oss om vikten att uppmuntra forild-
rar att lisa for sina barn. (Forskola)

Det har varit en tankestillare for oss om hur vi
laser, hur vi presenterar bocker for barnen och
hur vi kan utveckla ldsandet pa ett spinnande
och lustfyllt sitt. (Forskola)

Vi har haft glidje av projektet och kunnat
integrera Gummi-Lisa i hela vir vardag. I
skapande, samtal, i tekniken, i naturen, do-
kumentationen och genom berittandet. Det
viktiga dr den roda triden, att boken finns bide
pa forskolan och hemma. Projektet har gett oss
intresse for att skapa nya broar mellan hem och

skola. (Férskola)

De yngsta barnen

Nigot som var en utmaning for bide pedagoger
och bibliotekarier var just att jobba med de allra
yngsta. En bibliotekarie skriver att hon efter pro-
jektet har fitt storre kompetens i att arbeta med

smd barn, och upptickt hur roligt det ir, ”dven
om man ju aldrig riktigt kan veta vad som ska
hinda nir man spelar teater for tio ett och tvi-
dringar”. Nirldsning fungerar bra som arbetssitt
bland 1—3-aringar, sirskilt bland dem som ir 2—3
ar, anser en pedagog. En pedagog, som ger en ut-
torlig beskrivning av hur det ér att jobba med nir-
lisning, konstaterar inledningsvis att det dr svért
att jobba med bocker med si smd barn. Hon skri-
ver att det stiller mer krav pd pedagogen att vara
lyhord och skapa tillfillen som fingar upp barnen,
ja, att det krivs tva personal for att arbetet.

Nir vi arbetar med de minsta av vira barn fir
en arbeta med boken och det som hinder runt
ombkring texten, medan en fir sitta och bara ta
hand om barnen, f3 dem att sitta still, att inte
kldttra pé bordet eller att inte nypa sin kompis i
sidan och sa vidare.

I den andra dokumentationen skriver hon:

I startgroparna av detta projekt malade vi upp
ramar for hur vi tinkt oss arbetet, vi hade en
tidsplan att folja, vi hade delmil och mal, men
vigen dit blev inte riktigt som vi tinkt oss

och vi hann inte allt vi planeratin./.../ Vissa
stunder var det svrare att lyckas och finga upp
barnen och deras intressen, det ir ju trots allt
vildigt smé barn vi jobbar med, men ofta har vi
haft vildigt roligt och vi anser att vi oftast har
lyckats.

En annan pedagog, som redovisar konkreta erfa-
renheter av vad som hinder nir barn tappar kon-
centrationen, skriver:

Ibland har vi upplevt att lisstunden varit
harmonisk och barnen f6ljsamma medan vi
andra ginger kint att barnen inte haft ork eller
tdlamod att delta. Dock har vi, di vi efter att ha
liast boken, sjungit kroppssinger tillsammans,
dterigen kint ett samspel med de allra flesta
barn som interagerat tillsammans med oss!

De upptickte att barnen under arbetets ging blev
alltmer intresserade av bocker overlag. Miénga
lyfter fram att upprepning ir viktig fér de yngsta
barnen, som blev glada nir de kinde igen figurerna
eller boken: "Nir vi tar fram boken lyser barnen
upp som sma solar och blir glada 6ver att fi sjunga
sdngerna”, skriver en forskola.



Bokurvalet

Men det finns ocksd minga som rapporterar om
bristande intresse frin barnens sida. En forskola
med manga nyanlinda barn skriver att de mest
hade anvindning fér dockorna Kanel och Kanin,
vilka blev ett stdende inslag, medan verserna var for
svira for barnen. Det ir flera forskolor som skriver
att de yngsta barnen (1-2 4r) inte spontant valde
Kanel och Kanin. Dikter om kroppen, och att den pas-
sar bittre for de dldre barnen pé forskolan. Vid en
forskola mirkte man att nir boken introducerades
var det de storre barnen som hingde med och still-
de frigor, medan de yngre tystnade och "férsvann”.
”Att hilla i boken SJALV avgér engagemanget,
dirfor beslot vi att begrinsa till fi barn i ett litet
rum i en 'laspol’”, skriver de. Nagra forskolor lade
mirke till att barnen inte fingades av texten, men
att de tyckte om bilderna:

"Tanken med projektet ir vildigt bra. Men vi
tycker inte om bokurvalet. Alldeles for svira
bocker att arbeta med. For att inspirera forild-
rar till att ldsa mer hemma och pé s sitt trina
spriket for de sma barnen skulle vi ha velat ha
mycket enklare bocker, som t.ex. Totte eller
Max. Dels for att barnen kan ’kiinna igen sig’

i de berittelserna och forildrar med utlindsk
bakgrund kanske ocksé hade haft det littare
med de bockerna. Men vi hoppas och tror att
vi i alla fall vickt en tanke om vikten av att lisa
for och med sitt barn! (Forskola)

Det finns emellertid ocksi omdémen som pekar i
en annan riktning: Flera forskolor som utgar fran
kroppen och andra teman i boken snarare 4n att lisa
dikterna, sdg att projektet passade sirskilt bra for de
sma barnen, fér kroppen dr nagot vi jobbar natur-
ligt med varje dag”. En pedagog, som trodde att bar-
nen skulle tycka att dikterna i Kanel och Kanin. Dikter
om kroppen var "for svira eller trdkiga” upptickte att
barnen tyckte om dikterna, vilket fick honom att
fundera pi barns kompetens. Aven en biblioteka-
rie kommenterar att projektet visar att smébarn ir
kompetenta och genom lek och nirlisning kan ta till
sig mer avancerade bocker dn pekbocker.

De flesta kritiska kommentarer har gillt Kane/
och Kanin. Dikter om kroppen, men det finns ocksd
ndgra om Gummi-Lisa bittar hem och Hir dansar
Herr Gurka. Nigon menar att Gummi-Lisa bittar
hem var for lang for 1—dringarna, och de delade
dirfor upp den i kortare avsnitt. En pedagog skri-
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ver att Har dansar Herr Gurka ir en ”ganska svar
bok med klurig text for vdra r-dringar. Boken
kanske passar bittre for dldre barn?” Omprévning-
ar skedde ocks under projektets ging. Pedagogen
vid en forskola skrev i den forsta dokumentationen
att barnen verkligen hade tagit till sig boken om
Gummi-Lisa och den fanns med i barnens vardag
bide hemma och pé forskolan. Men i andra do-
kumentationen skriver hon att de kanske istillet
skulle ha valt Kanel och Kanin. Dikter om kroppen,
eftersom de inte lyckades fa in Gummi-Lisa hittar
hem 1 sitt vattentema, som det var tinkt.

Ett 6vergripande intryck vi fatt ir att de som inte
tyckte om boken framfor allt anvinde den till att ldsa
ur, medan de som lyckades skapa ett intresse istillet
huvudsakligen jobbade med bokens teman. Det ir
ocksi ett flertal som rapporterar att de framfor allt
jobbade med temat och med singerna, eftersom tex-
terna i boken inte fingade barnens intresse.

Boken har varit en bra utgingspunkt for att
arbeta tematiskt med en kroppsdel i taget.
Kombinationen tal och bild underlittar for
barnen att ta il sig olika begrepp och fore-
teelser. (Forskola)

Kroppsdelar ir ett greppbart omride for
barnen, de ir konkreta och kopplade till dem
sjilva. (Forskola)

Aven nir det giller de bida andra béckerna framgar
att de har fungerat som ett stod for tematiskt ar-
bete gillande t.ex. vatten eller gronsaker, dven om
det finns undantag som i exemplet ovan. Det finns
ocksa de som ifragasitter om pedagogerna alls ska
vilja bocker it barnen, eller om det ir bittre att
barnen viljer sjilva. En forskola tog konsekvenser-
na av barnens ointresse och slutade med projektet
eftersom barnen inte var intresserade och eftersom
de samtidigt jobbade med andra teman.

Effekter

Dokumentationerna innehaller ocksi rapporter
om vilka effekter nirldsningen haft. En konsekvens
ar att barnen fitt ett 6kat intresse for bocker och
lisning, att rimma och ramsa, liksom att gi till
biblioteket. Vanligt dr att berittelserna och deras
teman dterkommer i barnens lekar. Exempel som
rapporteras dr att barnen blivit mer ldsvana, att
de "ldser” for varandra, borjar fran borjan i boken
nir de bldddrar, forstar att berittelsen gar frin ena



sidan till nésta och tittar pa bilder pd ett annat sitt.
Andra skriver att barnens ordforrad okat och att
barn med annat modersmal lirt sig nya svenska
ord. ”Vi ser att intresse for bocker i allmidnhet har
okat hos barnen och att de faktiskt kan ldsa!” skri-
ver en pedagog.

Vi ser att en del barn ir vana vid bokens form
och girna liser och lyssnar till berittelser. De
kan sitta linge och dr koncentrerade pé bilder
och texter. De tar med sig bocker i lekar och dll
olika rum pa forskolan. /.../ Flera av de yngsta
(knappt tvdiringar och de som fyllt tvd) har
faktiskt littare att sjilva sitta sig med en bok in
de som fyllt tre och fyra ar. (Forskola)

Barnen frin en forskola gjorde sagolidor hemma
och tog med till férskolan, och i en annan forskola
arrangerade barnen egen nirldsning:

D3 har barnen sjilva diskuterat, kommit Gver-
ens, samt haft nigon sagoberittare som har
fungerat som lekledare. Alla barn har kommit
till tals och samtalat med varandra, en vildigt
bra sprikaktivitet! (Forskola)

Nigra har noterat att barnen blivit mer varsamma
med bockerna och t.ex. inte liter dem ligga pi
golvet. Intresset for bocker och forstielse for las-
ningens betydelse har 6kat bland forildrar, menar
en del pedagoger. For pedagogernas del har effek-
terna varit att de fitt inspiration och insikter: fatt
upp Ogonen for hur mycket man kan gora med de
yngre barnen, fitt insikt i hur viktigt det dr med
bocker for att barn ska fi en god start, hur givande
det dr att jobba med en bok under en lingre tid och
att tdnka nytt och inte fastna i gamla banor.

Vi pedagoger har lirt oss vikten av att vi ska
tycka att det dr roligt och intressant for att
vicka lust och lirande hos barnen. Att upprepa,
vara tydliga, uppmuntra och framfor allt bjuda
pa oss sjilva! (Forskola)

Frin en forskola fick vi en lista pa vad pedagogerna
lirt sig: ”Ett utforskande arbetssitt. Ser lartillfil-
len 6verallt. Ser barnens kompetenser och utmanar
dem att gi vidare. Att ett misslyckande inte bara
ir daligt utan leder tll lirande vid nista tillfille.
Utvecklat var forméga att samtala och fora dialog
med barnen. Tilltro till vir egen férmaga.”

I forskolldrarutbildningen ges idag mindre ut-
rymme at skapande och konstnirliga uttryck, siger

Susanna Ekstréom i intervjun. Det dr en generell
tendens i samhillet som fir genomslag dven i for-
skolan, som tidigare varit en plats for lek och be-
jakande av konsterna, menar hon. I ett annat sam-
manhang diskuterade en av oss denna friga med
barnkulturkonsulenten i Géteborg, som hade sett
att ocksa sing- och lisstunder har minskat pa for-
skolorna. Hon hade i sin roll mirkt att eftersom pe-
dagogerna inte lingre har utbildning i musicerande
har de alltmer kommit att efterfriga professionella
kulturarbetare som ska leda sidana aktiviteter. Ett
projekt som BERATTA, LEKA, LASA kan allts, i ljuset
av en sidan utveckling, fungera stirkande for peda-
gogerna i deras “kulturroll”.

Projektets effekter visar sig ocksd pd en annan
nivd 4n den som vi mestadels uppehallit oss vid i
den hir rapporten. Peter Alsbjer, som béde varit
aktiv i projektet frin regionbibliotekens sida samt i
projektledningen, papekar att:

Kunskapsmassigt har BERATTA, LEKA, LASA gett
oss pé regionbiblioteket insikten att den hir
typen av ganska komplexa projekt, som invol-
verar olika typer av personalkategorier pa flera
organisatoriska nivier (i sma och stora kommu-
ner och regionalt) med skilda uppdrag, men med
det lilla barnets bista i fokus, egentligen handlar
om relationsskapande. Ett relationsskapande pé
organisatorisk nivd mellan verksamhetsansva-
riga gdnstemin och mellan den personal som
ska utfora uppdragen ir en forutsittning for
lasfraimjandet. Projektets framgang ska dérfor
mitas i antalet skapade relationer pd tjinsteman-
nanivi lika vil som antalet barn som nitts eller
bocker som delats ut. Relationerna skapar forut-
sitingar for fortsatt samarbete mellan f6rskola
och bibliotek kring nya aktiviteter.

Detta kan relateras till intentionerna i projektet, att
forutom lisfrimjande dven innefatta frigor om hur
samverkan sker mellan kommunala institutioner i
kommuner av skiftande storlek, samt om hur det
i praktiken fungerar att genomféra ett projekt av
den hir storleken.

Fortsattningen

Den inspiration som ménga kint i arbetet med
BERATTA, LEKA, LASA har ocksd lett till planer p3 att
fortsitta arbeta pa liknande sitt. ”Vi har verkligen
lirt oss att arbeta med bocker/lisning pd méinga
olika sitt, och detta kommer att firga hur vi arbe-
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tar i framtiden”, skriver en pedagog. Flera forsko-
lor skriver att de tinker mer pd att folja barnens
intresse och rytm; ”"man inser att man som pedagog
inte alltid kan planera exakt hur en samling eller en
lek ska se ut, utan man fir vara beredd pé att {6lja
det spar som barnen viljer och hitta lirandet och
glidjen i det”. P frigan om vilka nya insikter de
fatt, skriver en forskola:

Att ha mer is i magen och vinta ut barnen mer.
Vi behover ej rusa vidare utan kan i lugn och ro
arbeta vidare utifrin barnens tankar.

Barns delaktighet har aktualiserats av projektet
och nigra skriver att niista ging ska barnen sjilva
fa vilja vilken bok de ska jobba med. Nigot som
manga namner ir att det har upptickt fordelen
med att ldsa samma bok manga ginger, liksom att
samtala om det de moter i boken. For vissa var det
inte tillrickligt med en termin f6r att hinna utnyttja
en boks hela potential:

Boken om Gummi-Lisa var en bra bok for vira
tredringar. Rolig och lite spinnande, si den
kommer jag vilja jobba mer med. Den delen
om fisken som blir uppiten skulle kunna bli
nista del vi gor nigot mer med, f6r den delen
var vira barn s intresserade av. Aven att bar-
nen sjilva ville vara den som tog hand om de
bortglomda ankorna ir nigot att jobba vidare
pé, t.ex. hur man ir en bra kompis. Vi far se var
och nir projektet Gummi-Lisa slutar. Det vet
vi inte nu. (Forskola)

Planer som forskolorna har infér det kommande
arbetet kan handla om att:

e fortsitta med samma bok,

e fortsitta med nirlidsning av en annan bok — en
helt ny eller ngon av de tvd bocker man inte
valde den forsta gingen,

e fortsitta med ett tema eller arbetssitt som ge-
nererades av projektet,

e utoka samarbetet mellan férskola och bibliotek,

e fortsitta samarbetet med hemmen runt bocker
och ldsning,

® arbeta mer med singer och ramsor,

® ha mer hoglisning,

e utveckla berittandet genom att anvinda rekvi-
sita och estetiska uttryck,

e utveckla arbetet med digital férmedling av
berittelser och digitalt skapande.

En pedagog skriver ganska utforligt om hur de
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tinker jobba vidare med Kanel och Kanin. Dikter om
kroppen: arbeta med en dikt/kroppsdel under lingre
tid, samla mer material om kroppsdelarna, digna sig
dt mera kroppssinger och lekar. De kommer att
fortsitta ldsa, leka och beritta for barnen och upp-
muntra forildrarna att goéra detsamma. Samarbetet
med biblioteket vill de ocksé fortsitta med. Frin
en forskola kommer f6ljande tankar om framtiden:

Jag tinker att detta bara ir borjan pa en otroligt
spannande resa in i berittandets och fantasins
virld, dir vi kan lira si mycket tillsammans med
barnen. Barn-barn, barn-vuxna kan métas och
spréiket och uttrycksformerna kan utvecklas.

Fréan biblioteken 4r det genomgéende att man vill
fortsitta samarbeta med forskolorna, och négra
anger att de gett mer utrymme for de yngre bar-
nen i biblioteksrummet. Ett bibliotek skriver att de
har borjat skylta pa en ligre nivd och satsar pa fler
bocker for de yngre barnen och deras forildrar. De
har ocksa sokt pengar frin Kulturridet for ytterli-
gare ett lisfrimjande projekt.

Aven de representanter frin Lisrorelsen som vi
har intervjuat har tankar om hur de kan fortsitta
arbeta utifrin de erfarenheter de fatt frin BERATTA,
LEKA, LASA. Elisabet Reslegird och Susanna Ek-
strom sdger att om projektet ska genomforas i fler
lin kommer de troligen att ha ytterligare en konfe-
rens och dd antingen som en inledning p3 projektet,
for att forskoleavdelningarna ska kunna férbereda
sigigod tid, eller en avslutande konferens med mer
renodlat utbyte av erfarenheter. De kommer ocksa
att redan frin borjan arbeta fram informationsblad
pa flera sprik och ha en Facebook-sida dir delta-
garna kan utbyta erfarenheter. Sylvia Blomberg
berittar i intervjun att BERATTA, LEKA, LASA redan
gett ringar pi vattnet i Orebro lin, genom att de
nu gor en lingsiktig satsning péd lisning med de
yngsta, som iven innefattar familjecentralerna och
barnhilsovarden.

I det hir kapitlet har vi ssmmanfattat utvirdering-
arna som kommit in frin kontaktpersonerna pd
forskolorna och biblioteken som ingitt i BERATTA,
LEKA, LASA. Overlag slis vi av de mycket positiva
omdomen som projektet fatt. Att det var ett projekt



riktat till de yngsta barnen uppskattas, liksom att
det péagitt 6ver en hel termin. Vi har redovisat vad
som sagts i utvirderingarna om projektets praktiska
forutsittningar, som innefattar faktorer som sam-
arbetet mellan forskola och bibliotek, vilka bocker
som valts ut och forestillningarna som biblioteken
anordnade. En aspekt som ir vird att understryka
ir att projektet verkar ha gynnat bide forskole-
pedagogers och barnbibliotekariers intresse for
nirldsningen som metod, och bade gjort

dem nyfikna pa
och stirkt deras
arbete med att
arbeta pad det
sittet med de
yngre barnen. Utviir-
deringarna visar ocksd att &
bade bibliotek och forskolor
inspirerats att fortsitta det
lisfrimjande arbetet dven
efter att projektet avslutats.
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7 Sammantattning
och avslutande diskussion

I detta avslutande kapitel ssmmanfattar vi rappor-
ten och vira slutsatser och aterknyter till studiens
syfte och till de frigestillningar som vi formulerade
i borjan av rapporten.

Sammanfattning

I Kapitel 1 presenterades Lisrorelsens projekt
BERATTA, LEKA, LASA och f6ljeforskningsprojek-
tet Lisa med de yngsta, vilket utgér underlaget for
denna rapport. BERATTA, LEKA, LASA var ett nira
samarbete med forskolor och bibliotek om nirlis-
ning av bilderb6cker med barn i dldern 1—3 ar som
i huvudsak finansierades av Allminna arvsfonden.
Det startade som ett pilotprojekt i Stringnis 2009
och genomférdes sedan frin hosten 2013 till och
med viren 2015 i 29 kommuner i Vistmanlands,
Sérmlands och Orebro lin. Kontaktpersonerna pa
biblioteken ansvarade for kontakten med férsko-
leavdelningarna och i viss man forildrar samt an-
svarade for distributionen av gavobockerna till bar-
nen. De arrangerade ocksd kulturaktiviteter, t.ex.
en forestillning eller en utstillning, och anordnade
ibland nitverkstriffar for forskolans kontaktperso-
ner. For vissa bibliotek, och for vissa kontaktper-
soner pa biblioteken, kunde engagemanget stricka
sig over flera terminer, beroende pa vilka forskolor
i upptagningsomridet som deltog, medan forsko-
leavdelningarna medverkade under en termin. En
kontaktperson fanns pé varje deltagande sméibarns-
torskoleavdelning. Kontaktpersonens uppdrag i
projektet var att hilla kontakt med f6rildrar, biblio-
tek och med Lisrorelsen. Hon/han deltog i arbetet
med projektet och dokumenterade vad som skedde
med barnen under den process som pagick och ta-
lade med forildrarna om detta. Kontaktpersonen
deltog i de bida halva konferensdagarna (totalt 30
konferenser) och delgav sedan de 6vriga i personal-
gruppen. I konferenserna varvades teoretiska och
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konkreta inslag. En férdjupning skedde frin den
forsta till den andra konferensen.

Syftet med foljeforskningen har varit 1) att stu-
dera hur de olika aktérer som deltog i BERATTA,
LEKA, LASA samverkade med varandra och med dis-
kurser om barn, bilderbocker, lek och lisning, 2) att
fi en okad forstielse for relationen mellan barnet
och bilderboken och for vilken betydelse ett pro-
jekt som BERATTA, LEKA, LASA kan ha for smé barns
moten med bilderbocker. Fragestillningarna 16d:

® Hur ser den beskrivning av samhillskontexten
ut inom vilken Lisrorelsen motiverar sitt ar-
bete och inom vilken ett projekt som BERATTA,
LEKA, LASA formuleras?

o Vilka aktiviteter genomfors pa forskola och
bibliotek och hur ser samarbetet mellan dem
ut?

® Hur gir nirlisningen till och hur férhaller den
sig till de tre delarna beritta, leka och lisa samt
till lirande?

e Hur blir bilderboken, med dess bilder, texter
och teman en del av ett pdgiende arbete under
den termin som projektet pagér?

e Hur kan studien bidra till en djupare forstielse
av de yngsta barnens sprakrum?

® Hur agerar barnen och vad sker mellan per-
sonal och barn, barn och berittelse samt barn
sinsemellan?

® Hur engageras forildrarna?

o Vilka mojligheter finns f6r barnen att vara
delaktiga och ha inflytande 6ver vad som sker
i projektet?

e Hur utvirderar deltagarna sjilva projektet?

Det material som ligger till grund for forskningen
ar forskolornas och bibliotekens dokumentatio-
ner, deltagande observationer samt intervjuer med
representanter frin Lisrorelsen. Teoretiskt utgar vi
frin samhills- och kulturvetenskaplig barndoms-
forskning som problematiserar barn och barndom,



bl.a. utifrin begreppen beings och becomings.
Vidare har vi ett performativt perspektiv, som
innebir att foreteelser, som “barndom”, ”lisning”,
”lek” och ”lirande” pigiende gors av olika aktorer,
minniskor savil som ting, miljéer, texter och bil-
der. Centrala begrepp i rapporten ér /itteracitet och
sprakrum. 1 detta forsta kapitel redovisade vi ocksa
de syften som deltagarna angav for att vara med 1
projektet.

Kapitel 2 handlade om lisfrimjande och vi tog var
utgingspunkt i nationella riktlinjer for lisfrimjan-
de som finns i statliga utredningar, liroplaner och
riktlinjer f6r bibliotek. Barn och unga ir en prio-
riterad grupp i detta ssmmanhang och syftet med
lisfrimjande aktiviteter ér att 6ka lismotivationen,
bredda lasintresset och forbittra attityderna till
ldsning. BERATTA, LEKA, LASA drivs av folkbildande
och demokratiserande ambitioner och i projek-
tet samverkade de tre institutionerna bibliotek,
torskola och hem. Vi jimf6rde forskolan och bib-
lioteket som institutioner och visade att de har en
liknande syn pé barn, ldsning, lek och lirande, men
att det ocksd finns mycket som skiljer dem t. For-
skolan har genomgitt en utveckling som inneburit
en forskjutning frin social omsorg till utbildning,
frin daghem till en skolform med egen liroplan.
Folkbiblioteken har sin grund i folkbildningstradi-
tionen och barn och unga har hela tiden varit en
viktig grupp for biblioteket. FN:s konvention om
barnets rittigheter dr ocksa ett viktigt styrdoku-
ment for bade skolan och biblioteken. Bide doku-
mentationerna och bibliotekens hemsidor visar att
det kontinuerligt pigir en mingd olika lisfrim-
jande projekt for barn och férildrar pa biblioteken.
Mellan bibliotek och forskolor som deltog i BERAT:
TA, LEKA, LASA fanns i manga fall redan upparbetade
samarbeten genom vilka bibliotekens folkbildande
och forskolornas pedagogiska strivanden mottes i
ett gemensamt lisfrimjande arbete. Att stimulera
foraldrarnas engagemang var ett mil i projektet
och forildrarna involverades genom samtal, enki-
ter och uppmaningar att lisa boken hemma och
att besoka biblioteket. Forildrar uppmuntrades
pa si vis att medverka, inte bara till att utveckla
sina barns litteracitet utan ocksi till att barnen
blir framtida goda medborgare. Lisrorelsen dr en
forening med lasfrimjande i fokus och i BERATTA,
LEKA, LASA, liksom i andra projekt och kampanjer,
formedlas bide vikten av att barn kommer i kontakt

med berittelser och bocker och en problembild som
visar att lisandet minskar bland barn och forildrar.
Bilderboken ir idag ett av minga medier, jimsides
med t.ex. digitala medier av olika slag, som frimjar
en mer icke-linjir lisning. Det kan uppfattas som att
de digitala medierna och boken konkurrerar med
varandra, eller att de samverkar, och i det hir pro-
jektet dr det framfor allt den senare uppfattningen
som kommit till uttryck.

I kapitel 3 var barns méte med bilderboken och
forskolornas arbete med nirlisning i fokus. Inled-
ningsvis konstaterade vi att barn utfor ett flertal
meningsskapande handlingar i anslutning till bilder-
boken. Det handlar om att hantera boken som fy-
siskt objekt, att bekanta sig med bilderboksformatet
med text och bilder, att lira kiinna en berittelse och
dess karaktirer samt att skapa sin egen forstielse av
berittelsen, bygga vidare pé den, samt bearbeta och
utveckla berittelsens teman. Bilderbokens sirart ar
dess kombination av bild och text, som tillsammans
utgor berittelsen, och som goér den till ett flerdi-
mensionellt medium. I métet med bilderboken fir
barnet upplevelser, ensam eller tillsammans med
andra, och det sker ett lirande i de olika bilderboks-
situationer som barnet engagerar sig i. Metodiken
med nirlidsning, som tillimpades i BERATTA, LEKA,
LASA innebir att berittelsen forankras i barns egna
erfarenheter, upplevelser och kunskaper genom un-
dersokande lek och genom icke-verbal och verbal
dialog. Nirldsningen innebir att fordjupa sig, inte
bara i berittelsen, utan ocksi i de teman som aktua-
liseras i berittelserna. I kapitlet har vi gett en prov-
karta pa alla de aktiviteter som genomférdes inom
ramen for projektet. Med syfte att stimulera barnens
kreativitet och deras intresse for bocker, frimja li-
rande, stirka barnen och ge dem upplevelser, anvin-
des de tre bockerna pd manga olika sitt i forskolans
vardag under den termin som projektet pagick. Rim
och ramsor, ett undersokande av kroppen, arbete
med vatten, djur och gronsaker, var teman som ge-
nererades av de tre bockerna, dir savil skapande i
olika material och naturvetenskapliga och sprakliga
experiment som matematiska 6vningar och kropps-
liga/sinnliga upplevelser ingick i repertoaren. Att
barnen fick den bok i géva, som deras forskoleav-
delning arbetade med, visade sig vara betydelsefullt
for bade barnen och forildrarna. Forildrarna bidrog
ocks3 till projektet genom rapporter om hur barnen
pé fritiden anknot till projektet.
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I kapitel 4 funderade vi 6ver biblioteket och for-
skolan som platser. Dokumentationerna gav oss
talrika exempel pd hur rummet organiserades och
anvindes i projektet, och inte minst hur platser for
barn, arrangerade av vuxna, ocksd kunde bli barns
platser, som de sjilva definierade och tog i besitt-
ning. I ett historiskt perspektiv har bibliotekets rum
forandrats fran att sitta den goda och folkbildande
boken i centrum till att ge rum fér manga olika
aktiviteter, en plats dir besokaren kan “vara, lira
och gora”. Tva diskurser, vilka styr utformningen
av rummet har inflytande i forskolan: hemdiskur-
sen, med fokus pa det trivsamma och omvardande
och verkstadsdiskursen, som betonar lek och krea-
tiva uttryck. Bibliotekets rumsliga struktur kinne-
tecknas bl.a. av en uppdelning utifrin dlder, medan
forskolan dven har en uppdelning i rum som byg-
ger pé olika aktiviteter. Verksamheten pa forskolan
organiseras ocksi i stor utstrickning utifran tid, dir
t.ex. samling, utelek, maltider och vila utgor hall-
punkter under dagen. I kapitlet gav vi exempel pa
hur pedagogerna i BERATTA, LEKA, LASA arrangerade
tid och rum pd siitt som inspirerade barnen bade att
delta och att initiera egna aktiviteter i anslutning
till bilderbockerna och deras teman. Figurer och
teman fran bockerna aterkom ocksa i barnens lekar
och umginge sinsemellan, och berittelserna kom
pa si sitt att prigla livet i forskolorna dven utanfor
de tillfillen di man direkt arbetade med projektet.
Vi har ocksd beskrivit hur lek och lirande hinger
samman, och att barnen som deltog i projektet
bl.a. lirde sig att kinna igen en berittelse och att
se sig sjilva som en berittare i samspel med andra.
Men iven om barn lir nir de leker, dr det viktigt
att framhalla att de inte leker for att lira, utan att
leken ir sitt eget mal. Att kroppen ir oupplosligt
involverad 1 barns gorande och lirande 4r ocksd
ett faktum som aktualiserats i projektet. Barnen
engagerade sig ocksd kinslomissigt och moraliskt
i berittelserna, vilket gav upphov till savil olika
kinslouttryck som till existentiella samtal.

Kapitel 5 gav olika perspektiv pd barns delaktig-
het i BERATTA, LEKA, LASA. Delaktighet dr nira for-
bundet med makt. Att vara delaktig innebir att ha
ndgon form av inflytande, och barns delaktighet
och inflytande mojliggjordes pa olika sitt: genom
organiseringen av miljon och aktiviteterna, genom
vuxnas initiativ och genom barnens initiativ. I bade
bibliotekets och forskolans uppdrag ligger att verka

96

tor demokrati och aktivt medborgarskap, och barns
delaktighet och inflytande var dirfor nigot som
lyftes fram inom béda institutionerna. Delaktig-
het ir ett brett begrepp som kan omfatta att delta
i en forutbestimd aktivitet, att ha inflytande pé en
pagiende aktivitet, att vara involverad i en dialog
dir vuxna och barn for en process framit eller att
f inflytande genom att utéva motmakt. I projektet
visade det sig att barnen kunde vara delaktiga a) i
projektets utformning, t.ex. genom inflytande pé
bokvalet och pé hur arbetet lades upp under pro-
jektets ging, b) som askddare pi olika sitt: "pas-
sande” respektive “opassande” deltagande samt
stilla aktivt deltagande, c¢) som aktiva deltagare i
nirldsningen, dir de kunde bygga vidare pé berit-
telsen utifrin sin fantasi och sitt meningsskapande
och gora berittelsen till sin egen, och d) genom att
gora motstind, exempelvis genom Gppen protest,
tyst tillbakadragande eller genom att kollektivt och
humoristiskt introducera en annan agenda in de
vuxnas. Nir barnen fick stilla ut sina alster pi bib-
lioteken, eller nir de uppmirksammades i pressen,
tillkom en medborgerlig delaktighet, genom att
barnen fick en rost i det offentliga rummet. P3 alla
dessa vis blev barnen siledes delaktiga i att skapa
savil de sprikrum som utgjordes av berittelserna
och de sprikrum som uppstod pi de platser dir
projektet bedrevs.

I kapitel 6 sammanstillde vi deltagarnas omdo-
men om BERATTA, LEKA, LASA si som de framkom 1
dokumentationerna och utifrin de specifika utvir-
deringsfrigor som besvarades av ett mindre antal
deltagare. Omdomena var huvudsakligen positiva.
Deltagarna skriver uppskattande om bilderbocker-
na och nirlisningsmetoden, om samarbetet mellan
de tre institutionerna forskola, bibliotek och hem,
och om de forestillningar som ingitt i projektet
samt att det dr positivt med ett projekt riktat till
de yngsta barnen. Halvdagskonferenserna skapade
entusiasm och inspiration infor projektet, gav kon-
kreta idéer for hur projektet skulle genomforas och
gav mojlighet till utbyte med kolleger. Utvirde-
ringarna visar att det skilt sig mycket 4t mellan de
olika kommunerna hur omfattande samarbetet va-
rit mellan bibliotek och forskolor, allt ifrin ett nira
samarbete med ett flertal aktiviteter till enbart en
forestillning som biblioteket bestillde, eller i vissa
fall inget samarbete alls. Forestillningarna fick nis-
tan genomgdende berom for proffsigt framférande



och for aktorernas férméga att engagera barnen.
Metoden med nirldsning med de yngsta beskrivs
som bade utmanande och inspirerande av forskole-
pedagoger och bibliotekarier.

Den kritik som framfors av vissa kontaktperso-
ner giller framfor allt organiseringen av projektet
samt deltagarnas upplevda tidsbrist. Synpunkter
framfors om att informationen var bristfillig gil-
lande hur bockerna skulle distribueras och hur
arbetsfordelningen mellan olika aktorer skulle se ut.
Tidsbristen handlade om att mycket skulle hinnas
med, bide pi biblioteken och i foérskolorna, och
att det inte fanns extra tidsresurser avsatta for pro-
jektet. En annan kritik handlar om bokurvalet, dir
det framkommer synpunkter pa att bockerna var
tor svara for de yngsta barnen, inte minst barn med
annat modersmal 4n svenska. De pedagoger som
upplevde att bokens text inte tilltalade deras barn,
rapporterade dock att barnen indé kunde uppskat-
ta bilderna eller bokens tema. Genomgaende tycks
arbetet med temat ha fungerat vil, dven i de fall
di boken inte vickt det intresse hos barnen som
pedagogerna hoppades pa.

Effekter som lyfts fram ir att barnen fitt ett
storre intresse for bocker och ldsning, rim och ram-
sor och att deras sprikutveckling gynnats, liksom
att de vuxna upplever sig ha blivit mer lyh6rda och
fatt en storre forstielse for de yngsta barnens lek-
och fantasivirldar. Minga, bide bibliotekarier och
pedagoger, skriver ocksi att de vill fortsitta arbeta
pa liknande sitt med samma eller andra bocker.

BERATTA, LEKA, LASA och

sprakrummen

Ett sprakrum ir ett rumsligt, socialt eller inre sam-
manhang, dir det sker savil ett utforskande som ett
skapande av spriket. Vare sig sprakrummet utgors
av ett enskilt barns fantasivirld, en bilderbok, en
avgrinsad lisfrimjande aktivitet eller ett rum pi
biblioteket eller forskolan, kinnetecknas det av att
det hela tiden skapas och inreds av de ingdende ak-
torerna. Nir vi har valt att se pd det lisfrimjande
projektet BERATTA, LEKA, LASA utifrdn begreppet
sprakrum innebir det att litteracitetshindelsernas
rumsliga, tidsliga, materiella och kroppsliga di-
mensioner hamnar i forgrunden. Att utgd frin att
verkligheten blir till genom ett pigiende gorande
innebir att foreteelser som lisning, kunskap, lek
och identitet inte ir stabila och givna, utan kon-

strueras situationellt och relationellt; vir omvirld
skapas stindigt pd nytt och bestir av hela den
komplexa variationsrikedomen. I de sprikrum som
uppstitt inom BERATTA, LEKA, LASA har det skett
kunskapande, meningsskapande, gemenskapande och
subjektsskapande som parallella skeenden. Ett barn
lirde sig t.ex. mer om kroppens olika delar, kopp-
lade ihop ett uppslag i en bilderbok med en rolig
sing, upplevde glidjen i att sjunga tillsammans
med kompisarna och fick en upplevelse av sig sjilv
som en person som kan lisa i en bok. En bibliote-
karie deltog tillsammans med barn och pedagoger
som ahorare till en forestillning, dir hon fick blésa,
hoppa och gunga, kinde att hon ingick i ett sam-
manhang dir hon fick agera med sin kropp pé ett
sitt som hon sillan gjorde, fick en forstielse for hur
de yngsta barnen tar till sig kunskap och blev inspi-
rerad att jobba pa andra sitt i sin egen profession.
En pedagog provade ett nytt arbetssitt, dir hon
ldt barnens initiativ och intressen styra, och fick pa
kopet kunskaper och insikter i barnens sitt att se pa
virlden och en forstielse for deras resurser.

Sprakrummen pé bibliotek och férskolor

I skapandet av sprikrum inom projektet har nya
kopplingar gjorts och befintliga kopplingar har
starkts. Det sprakrum som utgdrs av samarbetet
mellan forskola och bibliotek har i manga fall fatt
stabilare viggar och rikare inredning. Inom pro-
jektarbetet startade nya aktiviteter, med mojlighe-
ter att fortsitta utvecklas. I de hir fallen har perso-
nal frin bibliotek och forskola lirt kiinna varandra,
och barn och férildrar har blivit mer bekanta med
biblioteksrummet och dess olika erbjudanden. Vad
det handlar om hir ir att biblioteket lyckas skapa
platser for barn som ocksi kan bli barns platser,
dvs. platser som barnen (och forildrarna) upple-
ver som meningsfulla att vistas i, och som de kan
gora ndgot eget av — platser dir de kan "vara, lira,
och gora” (Hvenegaard Rasmussen och Jochumsen
2010). Forskolorna som platser har ocksa forind-
rats genom projektet, och blivit till sprikrum pa tvd
sitt. Dels har den valda bilderboken synliggjorts
materiellt i foton, teckningar, texter, dockor, fotav-
tryck, ankmaskiner, piklidda gurkor etc. etc. Dels
har bilderbokens berittelser och teman genomsy-
rat forskolans vardag och gett upphov till "intres-
sedominans”, dvs. att man uppfattar och tolkar sin
omvirld utifrin det som upptar ens tankar (Eske-
r6d 1947). I materialet sig vi exempelvis att barnen
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associerade till Kanel i boken nir de strodde kanel
over frukostgroten, eller att en lastbil med en bild
av en gurka forknippades med Herr Gurka.

Barns sprakande

Nigot som haft stort utrymme i projektet dr nir-
lisningen, dess olika uttryck och de effekter som
den haft pé de kunskapande, meningsskapande, ge-
menskapande och subjektskapande processerna hos
deltagarna. Individer fran alla tre grupper av vuxna,
bibliotekarier, pedagoger och forildrar, uttrycker
att de fitt en ny syn pa vad lidsande dr och pé lisan-
dets betydelse. Litteracitet, som det anvinds i den
hir rapporten, innefattar verksamheter som i vid
mening édr knutna till lisande och skrivande, inklu-
sive muntligt berittande, lek och kreativt skapande
(Bjorklund 2008). Det mesta av det som nimnts i
den hir rapporten kan alltsi betecknas som littera-
citetshindelser. Projektet har gett mojligheter for
vuxna att stanna upp och uppticka de allra yngsta
barnens variationsrika foérhéllande till bocker och
lisning. Barnet och bilderboken — den inre kirnan
i den modell som vi presenterade i inledningen —
utgor ett sprakrum, dir barnet kan undersoka och
skapa mening av bilderbokens materialitet och den
berittelse som formedlas genom bilderna och de
vuxnas ldsning. I detta sprakrum gors bilderboken
till ett foremal for taktil upplevelse och en inging
till en fantasieggande berittelse, och barnet gors
till ldsare. Hir utvecklas litteracitetspraktiker som
att bliddra, dterberitta, ldra sig nya ord och hitta
pa egna berittelser. Gorandet tar hir formen av ett
“sprikande”, dvs. ett aktivt kreativt tillignande, dér
varje barn skapar spriket pd nytt utifrin den lit-
teracitetspraxis som rider i ett samhille. Exempel
pa detta dr nir barn hittar pd egna ord eller nir de
“6veranvinder” en grammatisk regel som de lirt
sig. Vuxna som deltagit i projektet har uttryckt att
tor dem har det varit en ny insikt att dven de allra
yngsta barnen "liser”, dvs. skapar mening och sam-
manhang med utgingspunkt i en bilderbok, dess
berittelse, teman och karaktirer.

Nir sprikrummet vidgas till andra barn blir
kunskapandet och subjektsskapandet kollektivt.
Barn bygger i sina lekar pd material som de himtar
frin olika kontexter och medier. I projektet sag vi
hur bilderboksfigurerna kunde forflyttas till nya
sammanhang och dyka upp i helt andra aktiviteter
i férskolan och hemma, och i lekarna inférlivades
bilderbokskaraktirerna (i form av dockor, papp-
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figurer eller annat) i barnens befintliga lekteman.
Barnets berittarkunskap byggs under denna pro-
cess upp frin det att barnet lir sig urskilja nigot
som en berittelse ("berittelsen”), genom att barnet
kommer att forsta sig sjilv som lyssnare eller ldsare
av en berittelse och gor den till sin egen ("jag och
berittelsen”), till att barnet kommunicerar berit-
telsen vidare till andra (”du, jag och berittelsen”).
Nir berittelser inforlivas i lek och socialt umginge
ar barn ocksd aktiva medskapare av en grupps eller
ett samhiilles litteracitetspraxis.

Just kopplingen mellan de yngsta barnen och
boklasande har, for de vuxna som deltagit i projek-
tet, varit det som allra tydligast har stirkts och ut-
vidgats. Hir 6ppnar sig ett sprakrum som kan lik-
nas vid en balsal, med stora ytor att kasta sig ut pd i
kreativ gemensam dans och lek. Svaren fran f6rsko-
lepedagoger och bibliotekarier visar att forstdelsen
av de yngsta barnen och deras resurser och mojlig-
heter nir det giller sprakutveckling och delaktig-
het har 6kat och att detta gett de vuxna inspiration
till delvis nya arbetssitt. Hir mots synen pd barn
som beings och becomings. Nir barndomsforskare
runt borjan av 19go-talet hivdade att barn inte bara
dr "human becomings”, blivande minniskor och
medborgare, gjorde de det med syftet att visa att
barn ir aktiva och kompetenta och paverkar bade
sina egna liv och de sammanhang dir de befinner
sig (Qvortrup 1994, James och Prout 199o0). "Det
kompetenta barnet” ir ett begrepp som sedan kom
att dterfinnas i litteratur om allt frin barnuppfost-
ran till marknadsforing. Runt nista decennieskifte
kom en ny stromning inom barndomsforskningen
som istillet lyfte betydelsen av "becomings” (Lee
2001, Prout 2005). Att vara i "blivande” innebr inte
bara att vara ofullstindig och beroende — nigot som
for 6vrigt méanniskor i alla dldrar dr — , det inne-
bir ocksa att vara under utveckling och att ha en
potential att bli ndgot mer 4n det man for tillfillet
manifesterar (Johansson 2005). Nir pedagoger och
bibliotekarier skriver om att de fatt en delvis ny syn
pa barnen och pi sin professionella roll, ser vi det
som ett uttryck for att dessa bada forstdelser har
fitt storre genomslag: att bide barn och vuxna ir
“beings”, aktorer i sina egna liv och har inflytande
pé sin omvirld, och att bdde barn och vuxna ir
“becomings” med kapacitet att vixa och utvecklas.

Sprakrum for demokratiska samtal
I ljuset av barn som bade beings och becomings



torandras ocksa betydelsen av barns delaktighet. I
kapitel 5 visade vi att barn kunde vara delaktiga i
projektet pa olika siitt, att de ibland bj6ds in till del-
aktighet av vuxna och ibland sjilva skapade utrym-
me for delaktighet. Vi sig ocksé att barns agerande
bide kunde samverka med och motverka vuxnas
intentioner, och att bide barn och vuxna hittade
strategier for att driva sin agenda. I det senare fal-
let kunde det fran barnens del t.ex. handla om att
gd samman i en kollektiv gemenskap med ett hu-
moristiskt anslag; for vuxnas del kunde det vara att
organisera aktiviteter p ett sitt som underlittade
tor dem att 6vervaka och att ingripa i ett tidigt ske-
de. Nir barns och vuxnas intentioner sammanfoll,
eller nir barns initiativ tillits inverka pé projektet,
innebar det istillet att barnen fick mojlighet att pa-
verka savil enskilda aktiviteter som hur projektet
utvecklades 6ver tid. Deras handlingar och andra
uttryck kom pa sd vis att ingd i ett demokratiskt
samtal, dir kommunikationen skedde bade kropps-
ligt och verbalt och dir allas roster fick utrymme.
Dahlberg et al. (2013) framhaller vikten av att det
finns forum for sammankomster och moten, dir
sddana demokratiska samtal kan forsiggd. Genom
det hir projektet har vi kunnat se att bdde forsko-
lor och bibliotek kan utgéra den sortens forum, dir
minniskor med olika kompetenser och erfarenhe-
ter mots och berikar varandra.

For den som har en traditionell syn pd medbor-
garskap, som nigot som enbart kan ut6vas av auto-
noma vuxna med formaga att uttrycka sig verbalt
och abstrakt, kan det synas lingsokt att pastd att
1—-3-4ringar ocksd dr medborgare med rittigheter
och mojligheter att bidra till ett demokratiskt sam-
hille. Men om medborgarskap istillet definieras
utifrin att det dr nigot som utévas tillsammans
och att det dr samhillet som ska leva upp till att
ta vara pd varje invanares kapacitet, ges utrymme
tor mangfald och olikhet, vilket gynnar alla med-
borgare (Moosa-Mitha 2005, Lekken 2008, Wall
2012, Johansson och Hultgren 2015). Méinga av
deltagarna i BERATTA, LEKA, LASA hade inget eller
bara ett rudimentirt verbalt sprak. Var studie visar
att detta inte hindrade dem frén att bidra tll pro-
jektets genomforande och att ha inflytande pa bade
sitt eget och andras kunskapande och menings-
skapande. Vi ser hir att folkbildningsbegreppet
kan vidgas till att omfatta mer 4n att en kulturell
elit i samhillet fostrar den stora massan eller att
vuxna minniskor vidareutbildar sig. Folkbildning

kan vara en process som ror sig i olika riktningar
och mellan aktérer med olika bakgrund, dlder och
utbildningsnivi, och i denna process kan édven de
yngsta barnen agera bdde elever och lirare.

Lardomar infor framtiden

Vilka lirdomar kan vi di dra av BERATTA, LEKA,
LASA och vilka rid kan vi formedla till andra som
vill jobba ldsfrimjande med de yngsta i samarbets-
projekt? Vi har valt att dela upp rdden i tvd kate-
gorier, dir det forsta riktar sig till de pedagoger
och bibliotekarier som moéter de yngsta barnen i
sin vardag. Sma barn ir aktivt sprikande indivi-
der, med intresse for bocker och berittelser och
formaga att delta i nirldsningsaktiviteter och 1 att
utveckla de sprakrum de befinner sig i. Aven om de
yngsta barnen delvis uttrycker sig pa andra sitt dn
dldre barn och vuxna, och delvis har andra prefe-
renser, var lyhord for det de uttrycker. Genom att
lyssna in och forsoka forstd barnens olika uttryck
kan vuxna bide ldra sig mer om barnen och anpas-
sa arbetssittet efter barnens behov och intressen.
Ocksi barns motstindshandlingar kan fingas upp
som ingingar till nya aktiviteter och forindrade
arbetssitt. Lagg upp projektet si att det ger ut-
rymme for barns delaktighet, bade den utétriktade
delaktigheten och den stilla delaktigheten. Striva
mot en mojliggérande milj6 och en méjliggérande
barndomssyn dir dven de yngsta barnens kapacitet
tas tillvara. Hitta olika sitt att engagera forildrarna.
For att projektet ska nd ut till alla forildrar, oavsett
deras lisvana eller livssituation, behover forskolor
och bibliotek anvinda ett flertal olika kanaler, allt
frin gavobok och information pé anslagstavlor, till
spontana samtal, fordldraméten och uppsokande
verksamhet.

Aven om BERATTA, LEKA, LASA i mycket var ett
samarbete mellan bibliotek, férskola och hem hade
ett projekt av den digniteten aldrig kunnat genom-
foras utan de drivna aktorer som planerade, satte
ramarna for och genomforde projektet, eller de
aktorer som finansierade det. Den andra katego-
rin rdd riktar sig dirfor till den som planerar att
initiera ett projekt av den hir typen. Projektet be-
hover forberedas i god tid sd att deltagarna fir en
tillrickligt ldng startstricka. Sitt ocksd av tid for
dterkommande utvirderings- och planeringssamtal
under projektets ging och for en avslutande dter-
triff for ihopknytning av projektet, och var 6ppen
for att anpassa projektet efter de lirdomar som tas
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och idéer som uppstéir under projektets gang. Se till
att projektet férankras vil bland chefer och besluts-
fattare innan projektet drar igdng och informera
dem om nédvindigheten att det behover sittas av
resurser for det extraarbete som krivs i verksamhe-
terna. Se till att ha resurser i projektet for att fran
boérjan kunna ge deltagarna all den information de
behéver om hur projektet ska organiseras och vilka
uppgifter var och en ska ha i genomférandet.

Vi avslutar rapporten med ett poetiskt citat frin
Djiknebergets forskola i Visteris, som pekar fram-
it mot nya spinnande uppticktsfirder i bockernas
virld:

Vi kommer att fortsitta att rulla vidare ... och

i virt vatten, dir guppar ankorna. Som likt oss
foljer vigorna i livets hav.
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Bilaga 1. Styrgrupp, arbetsgrupp, referensgrupp

Styrgruppen for BERATTA, LEKA, LASA utgjordes
inledningsvis av Lisrorelsens ordférande och pro-
jektledare Elisabet Reslegird och linsbibliotekari-
erna Peter Alsbjer och Anneli Reinhammar. Under
projekttiden tllkom Asa Svahn, omrideschef for
Skola Sydost 1 Orebro kommun, Sylvia Blomberg,
utvecklingsledare bibliotek, barn/unga, Orebro lins
landsting, Ann-Charlotte Wedérus, avdelnings-
chef, kulturenheten i Landstinget Vistmanland,
Majja Neverland, utvecklingsledare forskola Vis-
terds, Ann Catrine Eriksson, bibliotekskonsulent
Linsbibliotek Sérmland och Katarina Andersson,
enhetschef/Utveckling, Forvaltningsledningskon-
toret Barn och utbildning Eskilstuna. Huvudpeda-
gogen Susanna Ekstrom och koordinatorn Ebba
Nanberg, senare Victoria Prybil, var adjungerade
till styrgruppen.

Arbetsgruppen for projektet bestod frin Lisro-
relsen av Elisabet Reslegird samt Susanna Ekstrom
och Marianne von Baumgarten-Lindberg, redaktor
och barnboksexpert. Frin Regionbibliotek Orebro-
Vistmanland ingick Peter Alsbjer, Sylvia Blomberg
och Christina Stenberg, bibliotekskonsulent barn-
och skolbibliotek, Landstinget Vistmanland (t.o.m.
viren 2012). Frin Linsbibliotek S6rmland ingick
Anneli Reinhammar och Ann Catrine Eriksson.
Under projekttiden tillkom frin Lisrorelsen aktu-
ell projektkoordinator och pressekreterare Li S6-

dermark. Fran Orebro lin tillkom Asa Svahn,. Frin
Vistmanlands lin tillkom Ann-Charlotte Wedérus,
Peggii Norman, kulturkonsulent Landstinget Vist-
manland, Ann Redlund, forskolechef Norbergs
kommun och Majja Neverland. Fran S6rmlands lin
tillkom Katarina Andersson.

Referensgruppen bestod av Christer Hermansson,
kulturchef Stringnis kommun, Alexandra Uhlmann
Konjicija, barnbibliotekarie i Stringnis kommun,
Pia Lenander, forskollirare i Stringnis kommun,
Ann Redlund, (6vergick under projekttiden till
arbetsgruppen), Pia Carlsson, bibliotekspedagog
i Norbergs kommun, Nicholas Haldosen, bib-
liotekarie/processledare i Orebro kommun, Kultur
och medborgarforvaltningen, Karin Zetterberg,
bibliotekschef for Kultur- och fritidsférvaltningen,
Eskilstuna stadsbibliotek och Ewa Kollberg, f.d.
konsulent Regionbibliotek Vistra Gotaland. Under
projekttiden tillkom Gerard Adamse, bibliotekschef
Stringnis kommun, Britt Wahlstrom, forskolechef
i Eskilstuna kommun, Asa Flsje, mangfaldsutveck-
lare forskolan, Barn- och utbildningsférvaltningen,
Hallstahammars kommun och Marianne Sorenson,
t.d. rektor for Kulturskolan i Hillefors.

Varje person presenteras vid forsta dllfillet som hon/han nimns

och i 6vrigt enbart med namn.
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Bilaga 2. Budget for BERATTA, LEKA, LASA

Projektrelaterade kostnader for de innehallsmissiga
delar som godkints av Allménna arvsfonden ir:

Ar1;1 459 939 kronor (beviljat 1386 0oo kronor)*
Ar 2; 1 926 799 kronor (beviljat 1 970 0oo kronor)

Ar3; 598 685 kronor (beviljat 616 ooo kronor)

3 985 423 kronor (beviljat 3 972 0oo kronor)

Bidragen frin Allminna arvsfonden ér 3 972 ooo
kronor. Till det kommer bidrag frin landstingen
pa 75 ooo kronor for kulturaktiviteter samt 3 560
kronor i dterbetalade bidrag frin bibliotek for kul-
turaktiviteter. De totala intikterna blir di 4 o50 560
kronor, frin detta dras de projektrelaterade kost-
naderna pa 3 985 423 kronor. Mellanskillnaden
65 137 kronor dterbetalas till Allminna arvsfon-
den.

*Den hogre kostnaden for dr 1 beror pa att vissa kostnader
for 4r 2 méiste betalas redan det forsta dret eftersom dren

inte f6ljde kalenderaren, vilket vi inte var medvetna om.

106

Kommentar om projektets ekonomi
och budget

Utéver de medel som projektet BERATTA, LEKA,
LASA har beviljats av Allminna arvsfonden har
340 ooo kronor kommit frin PostkodLotteriets
Kulturstiftelse (for den inledande konferensen och
foljeforskningens forsta fas), 40 ooo kronor frin
Lirarstiftelsen/SAF (for f6ljeforskningen), tillsam-
mans 75 ooo kronor frin landstingen i Vistman-
land, Sérmland och Orebro (for extra kulturakti-
viteter i Visterss, Eskilstuna och Orebro), 15 000
kronor som betalades direkt av Orebro linsbiblio-
tek (for kulturaktiviteter) och 150 ooo kronor frin
Landstinget i Vistmanland, Sérmland och Orebro
(for foljeforskningen). Tillkommer drygt 175 ooo
kronor som Lisrorelsen har skjutit till av egna
medel. Totalt ror det sig om 795 ooo kronor. Till
det kommer stora arbetsinsatser i de tre linen och
mycket ideellt arbete frin aktiva inom Lisrorelsen.

Ansokningar, redovisningar och forhandlingar i
form av varor och tjinster har gjorts av projektle-
dare Elisabet Reslegard — med full insyn och delak-
tighet frin projektets styr- och arbetsgrupp.



Bilaga 3. Plan 6ver halvdagskonferenserna

P3 ett arbetsmote den 10 april 2013 diskuterades nir varje kommun skulle erbjudas

att delta och vilka datum som gillde f6r den forsta respektive andra konferensen.
Foljande plan faststilldes:

Lindesberg
Nora
Hillefors
Ljusnarsberg

Eskilstuna 3
Eskilstuna 4

Strangnés
Gnesta
Trosa

A B C D
HT 2013 11 sep, 6 nov 12 sep, 7 nov 18 sep, 13 nov 19 sep, 14 nov
Skinnskatteberg | Kdping Nykoping Karlskoga
Fagersta Arboga Oxelosund Lekeberg
Norberg Kungsor Degerfors
Orebro 1 Orebro 2
VT 2014 29 jan, 2 april 30 jan, 3 april 5 feb, 9 april 6 feb, 10 april
Visterés 1 Visteras 2 Eskilstuna 1 Laxa
Sala Flen Eskilstuna 2 Askersund
Hallsberg
Kumla
HT 2014 10 sep, 5 nov 11 sep, 6 nov 17 sep, 12 nov 18 sep, 13 no
Orebro 3 Orebro 4 Viisteras 3 Viisteras 4
Katrineholm Hallstahammar
Vingéker Surahammar
VT 2015 28 jan, 18 mars |29 jan, 19 mars |4 feb, 16 april

I maj 2013 informerades forskolechefer och bibliotekschefer i samtliga 31 kommuner

om projektet och nir respektive kommun var inbjuden att delta. Informationen skickades

ut ldnsvis och till alla kommuner som ingick i respektive lin. Det undertecknades av

Lisrorelsens projektledare, den chefsrepresentant frin forskolesidan i linet som satt med
i projektets styrgrupp och linsbibliotekarie eller motsvarande i linet som ocksa satt med

1 styrgruppen.
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Bilaga 4. Fragor for dokumentation

Forskolepedagoger

Fragor fére projektet
(Enkit att fylla i vid forsta seminarietillfillet.)

e Namn, utbildning, forskola, férskolans nuva-
rande dokumentationsmetod.

e Vilken bok har ni valt? Ungefir hur minga
barn kommer att delta?

® Vad vill ni uppnd med att delta i projektet?

Instruktioner infor projektet
Dokumentera och ge konkreta exempel
pa foljande:

® Beskriv konkret pa vilka sitt ni arbetar med
bockerna i barngruppen.
® Beskriv barnens agerande och uttryck.
* Hur forhiller sig barnen under arbetet
med bockerna?
* Vad hinder mellan personal och barn,
barn och berittelse, barn sinsemellan?
* Refererar barnen till lisprojektet i andra
sammanhang i férskolan?
® Beskriv samarbetet med forildrarna.
* Vad sker vid eventuella gemensamma
aktiviteter?
* Beriitta vad forildrarna siger om hur de
arbetat med bockerna hemma.
® Beskriv samarbetet med biblioteket (omfatt-
ning, planering, genomférande, kompetens-
overforing etc.).
® Beskriv ditt eget forhallningssitt och dina in-
tryck under projektets gang.

Dokumentationen limnas i samband med den andra
halvdagskonferensen.
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Bibliotekarier

Fragor fére projektet
(Enkit att fylla i vid forsta seminarietillfillet.)

e Namn, utbildning, bibliotek.

e Vilken/vilka forskolor kommer ni att samar-
beta med? Antal vuxna och ca antal barn?

® Vad vill ni uppnd med att delta i projektet?

Instruktioner infér projektet
Dokumentera och ge konkreta exempel
pa foljande:

o Ge exempel pé vilket sitt ni tidigare samverkat
med forskolorna i upptagningsomraidet.

® Beskriv hur projektet forankras hos 6vrig
bibliotekspersonal.

® Beskriv konkret pa vilket sitt kontakterna tas
mellan bibliotek och forskola/forskolorna i
projektet.

® Beskriv samarbetet med forskolorna (omfatt-
ning, planering, genomférande, kompetens-
6verforing etc.).

e Beritta vad som sker vid ev. gemensamma
aktiviteter med forskolepersonalen, barn och
toraldrar — i forskola och bibliotek.

® Beritta hur bibliotekets 6vriga besokare kan se
att det pagér ett lokalt samverkansprojekt med
torskolor.

e Beriitta om ev. spontanbesok i biblioteket av
forildrar och barn frin projektet./Kommenta-
rer frin forildrarna.

® Beskriv ditt eget forhallningssitt och dina
intryck under projektets ging.

Dokumentationen limnas i samband med den andra
halvdagskonferensen.



Bilaga 5. Utvirderingsfragor

Forskolepedagoger Bibliotekarier

e Fungerade den bok du valt si som du hade
tankt dig?
® Vad i arbetet med bockerna har fungerat bra?

® Hur har samarbetet med forskolepersonalen
fungerat?
® Hur har projektet satt avtryck i biblioteksverk-

Vilka problem har uppstite?

® Hur har samarbetet med forildrarna fungerat?

® Hur har samarbetet med biblioteken fungerat?

® Hur har samarbetet med Lisrorelsen fungerat?

® Vad har skriften BERATTA, LEKA, LASA betytt
for arbetet?

® Vad tog du med dig frin den inledande halv-
dagskonferensen (alt. halvdagskonferenserna)?

o Vilka ytterligare resurser hade du velat ha?

o Vilka forindringar kan du se i barnens forhall-
ningssitt till bocker och berittelser?

e Har du sett att arbetet med bockerna har pa-
verkat barnen pa nigra andra sitt?

o Vilka nya kunskaper och insikter har du fatt
genom projektet?

® Har arbetet med projektet gett inspiration till
nya sitt att arbeta med bocker och berittelser?

® Nigot annat du vill beritta om som anknyter
till projektet?

samheten? Biblioteksrummet, moblering, expo-
nering, prioritering vid ink6p av litteratur?
Hur stor insyn har du haft i det som hinder i
forskolan?

Vad har skriften BERATTA, LEKA, LASA betytt
for 6kad inspiration och férdjupning i samver-
kan med forskolepersonalen?

Har annan litteratur, metodik, handledningar
fungerat som inspiration for er personal i bib-
liotek och forskola? Exempel?

Har ni tillsammans fétt ta del av inspiratorer
av lokala eller externa personer/forelisare —
térutom projektets fortbildningsdagar — som
tillfort idéer/kunskap?

Har samverkan inneburit férdjupad kunskap
om varandras arbetsomraden och kompeten-
ser?

Har forstaelsen och kunskapen om era respek-
tive verksamheter ckat?

Vad tog du med dig frin den inledande halv-
dagskonferensen (alt. halvdagskonferenserna)?
Vilka ytterligare resurser hade du velat ha?
Vilka forindringar kan du se i din fortsatta
samverkan med projektets forskolor men dven
med 6vriga forskolor?

Har arbetet med projektet gett lust, inspiration
och strategier till 6ka samverkan med 6vriga
forskolor?

Vilka nya kunskaper och insikter har du fatt
genom projektet?

Hur har samarbetet med Lisrorelsen fungerat?
Nigot annat du vill beritta om som anknyter
till projektet?
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